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APRESENTACAO DA COLECAO

A histéria da cultura ocidental revela-nos que a educagiao sempre esteve
intimamente ligada a teoria, produzida tanto no ambito da filosofia como no
ambito das ciéncias humanas em geral. Expressando-se fundamentalmente como
uma praxis social, a educagdo nunca deixou de referir-se a fundamentos teoricos,
mesmo quando fazia deles uma utilizacao puramente ideolégica.

Este testemunho da historia ja seria suficiente para demonstrar o quanto é
necessario, ainda hoje, manter vivo e atuante esse vinculo entre a visao filosofica e a
intencao pedagodgica. Vale dizer que é extremamente relevante e imprescindivel a
formacao filoséfica do educador, seja no campo da produc¢dao do conhecimento,
seja no campo da avaliagio dos fundamentos do agir, seja ainda no campo da
construcao da imagem da propria existéncia humana. Mas, por outro lado, além das
deficiéncias pedagogicas e curriculares intrinsecas ao processo de formagao dos
profissionais da educacao, [pag. 7] também a falta de mediagoes e de recursos
culturais dificulta muito a apropriagao, por parte deles, desses elementos que déem
conta da intima vincula¢dao da educaciao com seus fundamentos teéricos.

Assim, o objetivo principal desta Colegao é o de ser mais uma mediagao, agil
e eficaz, para colocar ao alcance dos professores, dos estudantes bem como dos
demais profissionais da educa¢ao, e mesmo do publico em geral, as linhas basicas
do pensamento dos grandes tedricos, destacando sua contribui¢do para a melhor
compreensao do sentido da educaciao. A abordagem de um texto desta natureza,
intencionalmente introdutério, despertando para a relevancia das construgoes
tedricas, enquanto contribui¢cbes para a elabora¢io de visées do homem, do
mundo, da sociedade, da cultura, do saber e do valor, para a educagao, certamente
incentivara o interesse do estudioso em aprofundar a andlise e reflexdo, nos
diversos campos era que se envolve a pratica educacional.

Os textos propostos visam apresentar as linhas basicas do pensamento dos
autores, destacando-se as implicagoes propriamente filoséfico-educacionais desse

pensamento. Quer tratando de questdes diferentes ao conhecimento, quer tratando



de questdes referentes as condi¢Oes de existéncia do homem, quer tratando de
questoes referentes ao agir, todo pensamento sistematizado traz em seu bojo
elementos profundamente relacionados a educacdo, uma vez que esta é, na
realidade, um esfor¢o que visa, com certo grau de sistematicidade, intencionalizar o
social no desdobramento do histérico. E, enquanto tal, a educacgio se vincula, direta
e intrinsecamente, com as abordagens epistemoldgicas, antropologicas e
axiologicas, presentes, explicita ou implicitamente, nas producdes tedricas da
filosofia e das ciéncias humanas. [pag. 8]

O Projeto desta Colecao esta aproveitando os resultados de um esforco cada
vez mais consistente que vem sendo desenvolvido, sobretudo no ambito dos cursos
de pos-graduagao, com vistas a realizagdo de pesquisas e de pesquisas que buscam
refazer a construcao coletiva do conhecimento na tradicao cultural do Ocidente. E
a proposta é de se colocar ao alcance de todos que se envolvem com a educacao,
essa produgdo tedrica que, por sua propria natureza, possa contribuir para o
esclarecimento e compreensao do processo educacional, independentemente da
area em que essa producao se deu. A Colecao enfatiza seu objetivo de ampliar o
universo das inspira¢oes tedricas para os educadores, viabilizando-lhes o acesso a
um espectro mais amplo de pensadores.

Inicialmente o Projeto privilegia pensadores modernos e contemporaneos,
que estio marcando mais nitidamente a reflexdo nos tempos atuais. Mas em se
tratando de um Projeto que se desdobrara a longo prazo, contemplara também os
pensadores classicos, da antigliidade e da modernidade. A proposta inclui também
pensadores brasileiros que ja deram sua contribui¢ao ao debate teérico, subsidiando
a compreensao de nossa problematica educacional.

Estamos certos de estar colocando a disposicao de todos os estudantes e
profissionais da area mais um valioso instrumento de trabalho didatico e um
tecundo roteiro inicial de pesquisa e de reflexao.

Antonio Joaquim Severino

Coordenador[pag. 9]



INTRODUCAO

Decorridos mais de trinta anos da morte de Henri Wallon, vemos surgir, no
cenario da educagdo, um grande interesse por sua psicologia. Trata-se de um
"resgate tedrico" muito importante, com potencial de trazer significativas
contribui¢bes para a reflexdo pedagdgica.

Buscando compreender o psiquismo humano, Wallon volta sua atengao para
a crianga, pois através dela ¢ possivel ter acesso a génese dos processos psiquicos.
De uma perspectiva abrangente e global, investiga a crian¢a nos varios campos de
sua atividade e nos varios momentos de sua evolugao psiquica. Enfoca o
desenvolvimento em seus dominios afetivo, cognitivo e motor, procurando mostrar
quais sdo, nas diferentes etapas, os vinculos entre cada campo e suas implicag¢oes
com o todo representado pela personalidade.

Considerando que o sujeito constréi-se nas suas interagoes com o meio,
Wallon propde o estudo contextualizado [pag. 11] das condutas infantis, buscando
compreender, em cada fase do desenvolvimento, o sistema de relacdes
estabelecidas entre a crianca e seu ambiente.

Para Wallon, o estudo da crianca nio ¢ um mero instrumento para a
compreensdao do psiquismo humano, mas também uma maneira de contribuir para
a educagdao. Mais do que um estado provisoério, considerava a infancia como uma
idade tunica e fecunda, cujo atendimento é tarefa da educagdo. A preocupagiao
pedagogica ¢ presenca forte na psicologia de Wallon, tanto nos escritos em que
trata de questdes mais propriamente psicologicas - que constituem a maioria -
como naqueles em que discute assuntos especificos da pedagogia.

A fecundidade das contribuicdes da psicologia genética de Wallon para a
educacao deve-se a perspectiva global pela qual enfoca o desenvolvimento infantil,
mas também a atitude tedrica que adota. Utilizando o materialismo dialético como
fundamento filoso6fico e como método de analise, as idéias de Wallon refletem uma

incrivel mobilidade de pensamento, capaz de resolver muitos impasses e



contradi¢bes a que levam teorias baseadas numa l6gica rigida e mecanica. Contrario
a qualquer simplificagdo, enfrenta a complexidade do real, procurando
compreendé-la e explica-la por uma perspectiva dinamica, multifacetada e
extremamente original.

E um projeto ambicioso, que resulta numa teoria complexa e dificil, pouco
sedutora para o leitor apressado. Para seu desconforto, Wallon niao propde um
sistema no qual se dispoem, de forma bem arrumada, etapas e processos da
evolucdo psiquica. Ao contrario, para tratar do processo de desenvolvimento de
uma perspectiva abrangente, realiza um verdadeiro vaivém de um campo a outro da
atividade infantil e entre as varias etapas que compdem o desenvolvimento.[pag.
12]

A complexidade da teoria soma-se a aridez dos seus textos, repletos de
termos médicos e neurologicos. Em seus escritos nao se percebe nenhuma
preocupacao com a clareza de exposicio, o que, em alguns casos, chega a ser
desestimulante. No entanto, a leitura torna-se mais fluente a partir do momento em
que o leitor consegue captar a dinamica do raciocinio walloniano, podendo entio
acompanhar os meandros de suas exposigoes.

Uma visao de conjunto da teoria e nogoes preliminares de seus principais
temas siao fatores que podem facilitar, em muito, a leitura direta dos textos de
Wallon. Com o objetivo de propiciar a aquisicao desses recursos selecionamos os
temas que compodem este livro. Para tornar a teoria mais acessivel, procuramos dar
uma certa ordem as idéias sem descaracterizar o raciocinio peculiar ao autor.

Os capitulos sao divididos por temas e estdo organizados de forma
encadeada, isto ¢, os temas tratados num capitulo tomam por ponto de partida os
temas abordados nos anteriores, assim, é recomendavel lé-los em sequéncia.

No primeiro capitulo, apresentamos tracos biograficos de Wallon,
mostrando episodios de sua vida como intelectual e homem engajado nos

problemas de sua época.



No segundo, tragamos os alicerces sobre os quais sustenta-se a psicologia
walloniana: seus fundamentos filoséficos e sua concepc¢ao metodolédgica.

O terceiro capitulo propoe-se a dar elementos para a compreensao da
complexa dinamica que a teoria assinala ao desenvolvimento infantil, apresentando
os principios que lhe imprimem o ritmo.[pag. 13]

Do quarto ao sétimo capitulo, propomo-nos a tratar do que Wallon chama
de campos funcionais, isto é, os dominios entre os quais se distribui a atividade da
criancga. Cada capitulo ¢ dedicado a um campo: a pessoa, as emog¢oes, 0 movimento
e a inteligéncia, respectivamente.

O oitavo capitulo da inicio a discussdo acerca das implicagoes educacionais
da teoria, sintetizando algumas idéias de Wallon sobre as dimensoes sécio-politicas
da educacio.

O nono capitulo aponta uma das conseqiéncias de utilizagio da
psicogenética walloniana como instrumento para a reflexao pedagdgica, a saber, a
necessidade de uma educagao da pessoa completa.

No décimo, realizamos uma leitura mais livre das implicacdes educacionais
da psicogenética walloniana, utilizando alguns de seus conceitos para refletir acerca

de situacdes de conflito vividas no cotidiano escolar. [pag. 14]



Capitulo I

PERFIL DE UM HUMANISTA

Henri Wallon nasceu na Franca, em 1879. Viveu toda sua vida em Paris,
onde morreu em 1962. Foi uma vida marcada por intensa produgao intelectual e
ativa participacao nos acontecimentos que marcaram sua época. Sua biografia nos
apresenta o perfil de um homem que buscou integrar a atividade cientifica a acdo
social, numa atitude de coeréncia e engajamento.

Antes de chegar a psicologia passou pela filosofia e medicina, numa trajetoria
que trouxe marcas para a formulacao de sua teoria. Ao longo de sua carreira foi
cada vez mais explicita a aproximacdao com a educagao.

Numa entrevista concedida ja no fim da vida, Wallon conta que seu interesse
pela psicologia manifestou-se cedo, ja na época em que terminava os estudos
secundarios. "Minha inclina¢do para a psicologia fez-se independentemente de
qualquer influéncia exterior (...). Foi antes de mais nada uma disposi¢ao geral, uma
questdo de gosto, de curiosidade pessoal pelos motivos e razoes [pag. 15] que
levam as pessoas a agir. Ainda hoje ocorre com frequéncia de eu extrair uma
palavra de uma conversa e registri-la sem bem saber o porqué"’!

Em 1902, aos vinte e trés anos, formou-se em filosofia pela Escola Normal
Superior. Durante o ano seguinte, deu aulas da matéria no ensino secundario.
Como professor, discordava dos autoritarios métodos empregados para controle
disciplinar, bem como do patrulhamento clerical exercido sobre o ensino, o qual
levava, segundo suas palavras, ao obscurantismo e a desconfianca.

Por ocasido da formatura dos alunos, quando era feita distribuicao de
prémios, deixou evidentes suas preocupagdes com as causas sociais. No discurso

que proferiu, ao invés de simplesmente exaltar os méritos dos premiados, advertiu-

! Entretien avec Henti Wallon, In Zazzo, R. (dir.) Enfance, 1968, 1-2.



lhes sobre a divida social que tinham para com a sociedade que, trabalhando, dava-
lhes o privilégio de freqiientar o ensino secundario.

Esta inclina¢do para o social, traduzida numa trajetéria de compromisso
ético e engajamento politico, teve origem ainda na infancia. Membro de uma
familia de tradicdo universitaria e republicana, Wallon foi criado numa atmosfera
humanista. Seu avo, figura pela qual nutria grande admiragao, foi historiador,
discipulo de Michelet e politico de oposicao ao Segundo Império. Deputado na
Assembléia Constituinte, foi o autor da emenda conhecida como "emenda Wallon"
que introduziu a palavra "republica" na Constituicao de 1875. [pag. 16]

"Devo a minha familia o fato de ter sido criado numa atmosfera republicana
e democratica. Uma de minhas primeiras lembrangas é a morte de Victor Hugo. Eu
tinha seis anos. Apods o jantar, meu pai nos leu fragmentos de Chatiments. Isso me
tocou muito. Na manha do dia seguinte, meu pai nos levou, meu irmao e eu, a casa
mortuaria. Victor Hugo era contra os tiranos, explicou meu pai. Isso me tocou
ainda mais"”.

Henri Wallon viveu num periodo marcado por muita instabilidade social e
turbuléncia politica. Acontecimentos como as duas guerras mundiais (1914-18 e
1939-45), o avanco do fascismo no periodo entre-guerras, as revolugoes socialistas
e as guerras para libertagio das colonias na Africa atingiram boa parte da Furopa e,
em especial, a Franca.

E provavel que, caso tivesse vivido numa época de menor instabilidade
social, ndo tivesse tido a necessidade de ser tdo claro nas suas posi¢cdes, nem
tampouco lhe tivesse ficado tido evidente a influéncia fundamental que o meio
social exerce sobre o desenvolvimento da pessoa humana, influéncia que, como
veremos mais adiante, recebe lugar de destaque em sua teoria. E ainda que a nog¢ao
de conflito nao fosse tao presente em sua obra. Nas palavras de Zazzo, "Wallon é
um homem da contradicio num mundo de contradicoes, numa sociedade, num

universo com conflitos cada vez mais agudos, cada vez mais explosivos".” [pag. 17]

2 Entretien avec Henri Wallon. In Zazzo, R. (dit.) Enfance, 1968, 1-2.
3 Zazzo, René. Allocution d'ouverture. In Zazzo, R. (dit.) Enfance, 1959, 3-4.



Alinhava-se aos intelectuais e politicos de esquerda, manifestando simpatia
pelos regimes socialistas. "Era com simpatia que viamos a Revolu¢ao Soviética. Em
1931, tive a oportunidade de ir a Moscou para um congresso de psicotécnicos.
Ficamos muito bem impressionados, minha mulher e eu, com as cenas da rua, com
o aspecto de confianca que havia na populagio".’

Ja antes da primeira guerra, vendo nos partidos de esquerda uma alternativa
para o fascismo que avangava, aderiu ao Partido Socialista. Desligou-se logo em
seguida, dizendo-se insatisfeito com a preocupacao "eleitoreira" do partido, com o
que chamou de "eleitoralismo triunfante".

No final dos anos 30, Wallon envolveu-se em movimentos contra o facismo,
tendo participado das manifestagcdes de protesto contra a ditadura de Franco, na
Espanha. Pouco antes da ascensao do ditador, integrou a delegacao que foi a Madri
levar, ao povo espanhol, a solidariedade dos franceses contra a deposi¢io da
Republica.

Durante a segunda guerra, no periodo em que a Franca encontrou-se
ocupada pelos alemaes (1941 a 1944), Wallon atuou intensamente na Resisténcia
Francesa, movimento que mobilizava os opositores ao fascismo invasor.
Perseguido pela Gestapo, a policia politica dos nazistas, teve que viver na
clandestinidade. Foi forcado, pelo governo de Vichy, a interromper suas atividades
académicas. Contudo, niao interrompeu sua atividade cientifica, prosseguindo
clandestinamente com as [pag. 18] pesquisas em seu laboratério e chegando
mesmo a publicar, durante este periodo, o livtro Do ato ao pensamento.

No ano de 1942, em plena Resisténcia, filiou-se ao Partido Comunista, do
qual ja era simpatizante. Manteve a ligagdo com o partido até o fim da vida. Um
episédio narrado por Zazzo’, colaborador e companheiro de lutas politicas, revela,
entretanto, que sua adesao nio era incondicional. Trata-se da posi¢io assumida
diante da invasio da Hungria pelo Exército Vermelho. Contrario a sangrenta

invasio de Budapeste, Wallon assinou com Pignon, Picasso e alguns outros, "a

4 Entretien avec Heri Wallon. In Zazzo, R. (dir.) Enfance, 1968, 1-2
5 Zazzo, René. Henri Wallon: souveniers. In Zazzo, R. Enfance, 1993, 1.



carta dos dez" que repudiava o ocorrido e cobrava a convoca¢iao de um congresso
extraordinario para que o partido revisse a posi¢ao de apoio entio manifestada.

Mesmo assim, ¢ preciso admitir que Wallon nio foi muito enfatico em se
declarar contra as atrocidades cometidas por Stalin. Quem sabe por ingenuidade,
ou por necessidade de manter acesa a esperanca. Ou ainda devido a contingéncias
da época em que viveu, quando os regimes comunistas representavam, de fato, a
alternativa mais capaz de superar as injusti¢as sociais.

De volta de sua viagem a Moscou, em 1931, Wallon foi convidado a integrar
o Circulo da Rassia Nova, grupo formado por intelectuais que se reuniam com o
objetivo de aprofundar o estudo do materialismo dialético e de examinar as
possibilidades oferecidas por este referencial aos varios campos da ciéncia. Essas
discussdes tornaram-se publicas nos dois volumes do livio A luz do marxismo,
ambos prefaciados por Wallon. [pag. 19]

No ambito deste grupo, o marxismo que se discutia nado era o sistema de
governo, mas a corrente filoséfica. A Wallon interessava discutir as possibilidades
do materialismo dialético como método de analise e referencial epistemolégico para
sua psicologia. Devemos, pois, separar o plano politico do cientifico. "O termo
marxismo faz hoje pensar num sistema de governo, numa interpretacio da
Histéria, num dogma. Isto tudo esta inteiramente fora do pensamento de Wallon.
De Marx, ele ficou com o ideal de libertagao e, no plano cientifico, conservou do
marxismo ndo o ensino de um dogma e sim um método de analise"’.

Para um perfil mais completo do nosso biografado, é preciso ainda fazer
referéncia a sensibilidade que tinha para o mundo das artes. Amigo de varios
pintores, Wallon possufa, em sua casa, uma respeitavel colecio, com obras de
artistas como Renoir, Matisse e Signac. Esta sensibilidade faz-se presente em sua
teoria, que abre grande espago para o campo estético, o da pura expressividade.
Vejamos o paralelo que faz entre a atividade do cientista ¢ a do artista. "Ha um

grande parentesco entre o artista e o cientista. O cientista tem necessidade de mais

¢ Zazzo, René. In Dantas, Pedro da Silva. Para conhecer Walion: uma psicalogia dialética. Sio Paulo, Brasiliense,
1983.



imaginacdo do que costuma-se supor. Ele precisa remanejar a realidade para
compreendé-la. O artista precisa desarticula-la  para reafirma-la a sua

maneira"’.[pag. 20]

DA MEDICINA A PSICOLOGIA DA CRIANCA

Na época em que Wallon fez seus estudos nio existia, na estrutura da
universidade, um curso especifico de psicologia. Levado pela limitagao das
circunstancias, impulsionado pela tradicao médico-filoséfica da psicologia francesa,
mas também pelo interesse em conhecer a organizacao biolégica do homem,
cursou medicina. Formou-se em 1908.

Até 1931 atuou como médico em instituicOes psiquiatricas (Hospital de
Bicétre e depois no Hospital da Salpetricre), onde dedicou-se ao atendimento de
criangas com deficiéncias neurolégicas e distarbios de comportamento. Em 1914,
mobilizado como médico do exército francés, permaneceu por varios meses no
front de combate. De volta a Paris, dedica-se ao atendimento de feridos de guerra e
retoma suas atividades na Salpetricre. O contato com lesdes cerebrais de ex-
combatentes o fez rever algumas concepgdes neuroldgicas que havia desenvolvido
no atendimento de criangas portadoras de deficiéncias.

Paralelamente a atuagcao como médico e psiquiatra, consolida-se seu interesse
pela psicologia da crianga. Os conhecimentos no campo da neurologia e da
psicopatologia, adquiridos durante a experiéncia clinica, terdo importante papel na
constituicdo de sua teoria psicolégica. De 1920 a 1937, é o encarregado de
conferéncias sobre psicologia da crian¢a na Sorbonne e em outras institui¢oes de
ensino superior.

Em 1925, funda um laboratério destinado a pesquisa e ao atendimento
clinico de criancas ditas "anormais". Por 14 anos, o Laboratorio de Psicobiologia da

Crianca funcionou junto a uma escola na periferia de Paris e s6 [pag. 21] em 1939

7 Entretien avec Heri Wallon. In Zazzo, R. (dit.) Enfance, 1968, 1-2.



mudou-se para sua sede definitiva, onde funciona até hoje. A proximidade da
escola nao foi somente uma adaptacdo a limitagoes circunstanciais, mas um recurso
para ter acesso a crianca contextualizada, isto ¢é, inserida no seu meio. Esta
proximidade possibilitou ainda, ao psicélogo, contato com as questoes da
educacao.

Ainda em 1925, Wallon publica sua tese de doutorado intitulada A crianga
turbulenta. Este trabalho inicia um periodo de muita produtividade, durante o qual
serdo publicados seus livros mais importantes, todos voltados para o dominio da
psicologia da crianga. O udltimo deles, Origens do pensamento na crianga, é de
1945.

De 1937 a 1949, lecionou no Colégio de Franga, com interrup¢ao no periodo
de 1941-44, durante a ocupacgdo alema. Nesta instituicdo, considerada o ber¢o da
psicologia francesa, ocupou a cadeira de psicologia e educacgao da crianga.

Em 1948, cria a revista Enfance, publicagio que deveria ser ao mesmo
tempo instrumento para os pesquisadores em psicologia e fonte de informagdes
para os educadores. Neste peridédico, que ainda atualmente tenta seguir a linha
editorial original, Wallon publicou artigos sobre pesquisas, individuais e com
colaboradores, e escreveu prefacios a numeros especiais. A variedade dos temas
sobre os quais tratam os prefacios ("os livros para criancas", "cineclubes para
jovens" "a adolescéncia”, entre outros) atesta seu interesse pela multiplicidade de

campos onde se da a atividade da crianga. [pag. 22]

RUMO A EDUCACAO

Ao longo de sua carreira, as atividades do psicélogo Henri Wallon foram se
aproximando cada vez mais da educagao. Se, por um lado, viu o estudo da crian¢a
como um recurso para conhecer o psiquismo humano, por outro, interessou-se

pela infancia como problema concreto, sobre o qual se debrugou com atengao e



engajamento. E o que mostram seu interesse tedrico por problemas da educagio e
sua participagao no debate educacional de sua época.

Considerava que entre a psicologia e a pedagogia deveria haver: uma relagao
de contribuicio reciproca. Via a escola, meio peculiar a infancia e "obra
fundamental da sociedade contemporanea", como um contexto privilegiado para o
estudo da crianga. Assim, a pedagogia ofereceria campo de observagdo a psicologia,
mas também questoes para investigacao. A psicologia, por sua vez, ao construir
conhecimentos sobre o processo de desenvolvimento infantil ofereceria um
importante instrumento para o aprimoramento da pratica pedagogica.

Escreveu diversos artigos sobre temas ligados a educacdo, como orientagao
profissional, formagao do professor, interagdo entre alunos, adaptagdo escolar.
Mesmo em seus textos dedicados especificamente a temas da psicologia siao
freqiientes as referéncias a atividade da crianca na escola.

Participou ativamente do debate educacional de sua época, quando os

criticos ao ensino tradicional reuniam-se no Movimento da Escola Nova. Wallon
participou do Grupo Francés de Educacdo Nova - que presidiu, de 1946 a 1962 - e
onde pode conhecer as diferentes doutrinas propostas pelo movimento. Integrou
também a Sociedade [pag. 23] Francesa de Pedagogia, que reunia educadores com
o objetivo de trocar experiéncias e reflexdes. Nesta entidade - que presidiu de 1937
a 1962 - péde entrar em contato com o meio dos professores e com os problemas
concretos do ensino primario.
Mesmo envolvido com o movimento, Wallon conseguia manter certo
distanciamento critico, fazendo consideracdes ainda hoje pertinentes. Uma delas
diz respeito ao risco de espontanefsmo subjacente as propostas de renovacio
pedagdgica.

Dos expoentes da Escola Nova, Decroly era o que mais lhe agradava.
Identificava, na pedagogia do educador belga, pontos de convergéncia com sua
psicologia, sobretudo no que tange a exigéncia de a escola encarar a crianga como

ser total, concreto e ativo e de manter-se em contato com o meio social.



Seu interesse pela educagido esteve presente na viagem que fez ao Brasil, em
1935. Nas palavras do socidlogo Gilberto Freyre, que anfitriou Wallon no Rio de
Janeiro, passaram "o dia todo correndo escolas e o morro da Mangueira".

Durante a Resisténcia envolveu-se em discussoes acerca da reforma do
sistema de ensino francés. Logo apos a Libertagdo foi designado, pelo Conselho
Nacional da Resisténcia, como secretario-geral da educag¢ao nacional. Permaneceu
no cargo por um meés, até a nomeagao de um ministro, por parte do governo de De
Gaulle.

Ainda em 1944, Wallon foi chamado para integrar uma comissao nomeada
pelo Ministério da Educacao Nacional, encarregada da reformulagao do sistema de
ensino francés. Assumiu a presidéncia da comissio em substituicao ao fisico Paul
Langevin, morto no final de [pag. 24] 1946. Os trabalhos da comissdo resultaram
num ambicioso projeto de reforma do ensino, o Plano Langevin-Wallon.

Esse projeto, cuja versao final foi redigida por Wallon, é a expressio mais
concreta de seu pensamento pedagogico. Portador do espirito reinante na
Resisténcia, o plano representa as esperancas em uma educa¢ao mais justa para uma
sociedade mais justa. A reforma proposta (que nio chegou a ser implantada)
deveria operar-se no sentido de adequar o sistema as necessidades de uma
sociedade democratica e as possibilidades e caracteristicas psicologicas do
individuo, favorecendo o maximo desenvolvimento das aptidoes individuais e a

formacao do cidaddo. [pag. 25]

Capitulo II

UMA PSICOGENESE DA PESSOA COMPLETA

Desde suas origens, a psicologia se vé as voltas com a definicio de suas
balizas como campo de conhecimento. A natureza de seu objeto - o préprio sujeito

- dificulta que este seja tratado de forma exterior e distanciada, e a torna



especialmente suscetivel a substitui¢oes indevidas entre o plano subjetivo e o
objetivo. Outro agravante corresponde a dificuldade de situa-la entre os campos da

atividade cientifica: ciéncias do homem ou ciéncias da natureza?

PSICOLOGIA: ENTRE AS CIENCIAS NATURAIS E AS CIENCIAS
SOCIAIS

Preocupado em afirmar a especificidade da psicologia como ciéncia, Wallon
busca explicitar seus fundamentos epistemolédgicos, objetivos e métodos. Dialoga
com as principais correntes no pensamento filoséfico ocidental, [pag. 27]
procurando identificar a origem das contradi¢ées que atingem a psicologia de sua
época. Opode-se as concepgoes reducionistas que limitam a compreensao do
psiquismo humano a um ou a outro termo da dualidade espirito-matéria.

Tece vigorosas criticas a psicologia da introspeccao que, baseada numa
concepeao idealista, vé o psiquismo como entidade incondicionada, completamente
independente do mundo material. Propoe a introspecgao, isto é, a reflexdo do
sujeito sobre suas sensacées e imagens mentais, como unico instrumento de acesso
a vida psiquica. Reduzindo o psiquismo a vida interior, esta teoria coloca a
consciéncia como ponto de partida da psicologia e como unico meio de explicacao
para a realidade psiquica.

Esta concepcdo idealista esta presente também na teoria de Bergson, que
leva ainda mais adiante o mergulho intimo proposto pela psicologia introspectiva.
Consi—derando que toda referéncia aos fatores exteriores altera a realidade
fundamental das coisas, Bergson elege a intui¢do como unica via de acesso ao real.
Assim, no campo dos fendomenos psiquicos, opde-se ao emprego de qualquer
procedimento de analise proveniente das ciéncias naturais (observagao,
experimenta¢ao, mensura¢ao), que falseariam esta realidade. Assim, Bergson recusa

a possibilidade da psicologia cientifica.



No extremo oposto, os materialistas mecanicistas proclamam as bases
biologicas da ciéncia psicolégica. Remetendo a explicagao dos fenomenos psiquicos
a fatores exteriores, situam-nos na matéria e no organismo. Por essa visio
organicista, a consciéncia seria um simples decalque das estruturas cerebrais. Esse
reducionismo expressa-se bem na férmula proposta por Cabanis, segundo a qual o
pensamento ¢ um produto do cérebro, tal como a bile é produto do figado.[pag.
28]

Wallon admite o organismo como condi¢ao primeira do pensamento, afinal
toda fun¢io psiquica supde um equipamento organico. Adverte, contudo, que nao
lhe constitui uma razao suficiente, ja que o objeto da acdo mental vem do exterior,
isto ¢, do grupo ou ambiente no qual o individuo se insere. Entre os fatores de
natureza organica e os de natureza social as fronteiras sao ténues, é uma complexa
relacio de determinagdo reciproca. O homem ¢é determinado fisiologica e
socialmente, sujeito, portanto, a uma dupla histéria, a de suas disposi¢des internas e
a das situacOes exteriores que encontra ao longo de sua existéncia.

Wallon identifica, nessas abordagens psicologicas, a expressao das
contradi¢des do pensamento dualista ao qual se opunha. "Psicologia idealista, tese.
Materialismo mecanicista, antitese. Mas a sintese foi ainda atrasada por uma atitude
neutralista, o positivismo, que ¢ ainda defendida por um grande ndimero de
cientistas."® Contrario a0 positivismo, Wallon censura aos adeptos desta concepcio
a intencdo de reduzir as ciéncias do homem ao estudo de objetos exteriores
passiveis de serem abordados conforme critérios de neutralidade e objetividade, tais
como definidos nas ciéncias da natureza. Para Comte, ao cientista cabe somente
observar (e medir) os fatos, constatar suas condi¢Oes objetivas de existéncia e
estabelecer co-relagbes entre as variaveis envolvidas, mantendo-se deles
distanciados. Segundo o filésofo positivista, o fato de ter um objeto que modifica-

se conforme ¢é observado (tomava por referéncia a introspeccao) torna [pag. 29]

8 Wallon, Henri. Metérialisme dialectique et psychologie, In Wallon, Henti. Psychologie et dialectique. Patis,
Messidor/Ed. Sociales, 1990, p. 134.



psicologia impermeavel ao rigor e a objetividade. Assim, Comte recusa a inclusio
da psicologia no quadro das ciéncias.

E possivel identificar, nas criticas que faz Wallon as diversas abordagens da
psicologia ou filosofia, a constante intencao de tentar superar dicotomias e analises
reducionistas. Esta inten¢ao permanente, traco caracteristico de sua atitude tedrica,
reforca a atualidade de seu pensamento; afinal, a superacao dos dualismos continua
sendo uma questao da maxima relevancia no debate teérico contemporaneo.

Segundo nosso autor, o materialismo dialético, a0 coordenar pontos de vista
apresentados sob forma exclusiva e absoluta pelas diferentes doutrinas filoséficas, é
a unica abordagem que permite a supera¢dao das antinomias que entravam a objetiva
compreensio da realidade. Buscando a compreensao dos fenomenos a partir dos
varios conjuntos dos quais participa e admitindo a contradicdo como constitutiva
do sujeito e do objeto, este referencial apresenta-se como particularmente fecundo
para o estudo de uma realidade hibrida, como ¢ a da psicologia.

A existéncia do homem, ser indissociavelmente biolégico e social, se da entre
as exigéncias do organismo e as da sociedade, entre os mundos contraditorios da
matéria viva e da consciéncia. O estudo do psiquismo nao deve, portanto,
desconsiderar nenhum desses fatores, nem tampouco trati-los como termos
independentes; deve ser situado entre o campo das ciéncias naturais e sociais. Para
constituir-se como ciéncia, a psicologia precisa dar um passo decisivo no sentido de
unir o espirito e a matéria, o organico e o psiquico. [pag. 30]

Para Wallon, o estudo desta realidade movedica e contraditéria que é o
homem e seu psiquismo beneficia-se enormemente do recurso ao materialismo
dialético, perspectiva filosofica especialmente capaz de captar a realidade em suas
permanentes mudancas e transformacdes. "Decalcado do real, aceita toda a sua
diversidade, todas as contradi¢oes, convencido de que elas devem se resolver e que
até sao elementos de explicagao, pois que o real é o que ¢, nio obstante ou mais

precisamente por causa delas".’

? Wallon, Henri. Fundamentos metafisicos ou fundamentos dialéticos da psicologia. In Objectivos e métodos da
psicologia. Lisboa, Editorial Estampa, 1975.



Devido a adequagdo as caracteristicas do seu objeto, Wallon adota o
materialismo dialético como método de analise e fundamento epistemoldgico de

sua teoria psicolégica, uma psicologia dialética.

O PAPEL DA ANALISE GENETICA E DO RECURSO A
COMPARACOES MULTIPLAS

A psicologia genética estuda as origens, isto ¢é, a génese dos processos
psiquicos. Partindo do mais simples, do que vem antes na cronologia de
transformagbes por que passa o sujeito, a analise genética ¢, para Wallon, o unico
procedimento que nao dissolve em elementos estanques e abstratos a totalidade da
vida psiquica. Constitui-se, assim, no método de uma psicologia geral, concebida
como conhecimento do adulto através da crianca.[pag. 31]

Recusando-se a selecionar um tunico aspecto do ser humano e isola-lo do
conjunto, Wallon propde o estudo integrado do desenvolvimento, ou seja, que este
abarque os varios campos funcionais nos quais se distribui a atividade infantil
(afetividade, motricidade, inteligéncia). Vendo o desenvolvimento do homem, ser
"geneticamente social", como processo em estreita dependéncia das condigoes
concretas em que ocorre, propoe o estudo da crianga contextualizada, isto é, nas
suas relagdes com o meio. Podemos definir o projeto tedrico de Wallon como a
elaboracao de uma psicogénese da pessoa completa.

Em termos metodolégicos, a teoria walloniana tem seus pilares na
perspectiva genética e na analise comparativa. Para este autor, "a explicagio de um
fenémeno exige que se saia do plano em que ele se da, j4 que um fato nao pode
conter a propria causa"'’; quanto maior o nimero de planos de comparacio
utilizados mais completa a explicagio dos fenémenos estudados. Assim, para a
compreensao do desenvolvimento infantil ndo bastam os dados fornecidos pela

psicologia genética, é preciso recorrer a dados provenientes de outros campos de

10 Dantas, Heloysa. A infincia da razdo: uma introdugio 4 psicologia da inteligéncia de Henri Wallon. Sio Paulo,
Manole, 1990, p. 11.



conhecimento. Neurologia, psicopatologia, antropologia e a psicologia animal
foram os campos de comparagao privilegiados por Wallon.

Tran Thong chama de "concreto multidimensional" este método, que, em
resumo, consiste em estudar "a crianca como uma realidade viva e total no
conjunto de sua atividade, de seu comportamento e no conjunto de suas condigoes
de existéncia e em seguir seu desenvolvimento em todos os seus aspectos e situa-lo
com relagdo a outros desenvolvimentos com os quais apresente algum tipo de
semelhanca"'".

A patologia funciona como uma espécie de lente de aumento que permite
enxergar, de forma acentuada, fendmenos também presentes no individuo normal.
Tornando-o mais lento ou fixando-o num determinado nivel, os disturbios
patologicos deixam mais evidentes processos também presentes no individuo
normal, no qual sao mais dificilmente apreendidos devido ao ritmo acelerado com
que ocorre o desenvolvimento e a maior quantidade de funcoes em atividade.

Wallon acompanhou com aten¢ao os avancos da neurologia da época
(Pavlov, Sherrington) e, contrario a visao localizacionista, defendia a idéia da
plasticidade do sistema nervoso. O estudo das sindromes psicomotoras, ao qual
dedicou-se diretamente, deixou evidentes as relacoes entre movimento e psiquismo,
bem como o papel fundamental desempenhado pelo meio social. Em situacao de
dependéncia, o doente dirige suas agoes para as pessoas das quais depende, criando
um vinculo que age sobre suas préprias reagoes. Se a interferéncia do meio pode
ser percebida ja nas condutas mais préximas do funcionamento organico, como € o
caso nas patologias, na crian¢a normal esta influéncia é ainda maior.

No campo da psicologia animal, Wallon aproveitou os resultados de
diferentes tipos de pesquisa, de acordo com a questiao enfocada. Por exemplo, para
discutir o [pag. 33] significado e o impacto da linguagem no desenvolvimento,

utiliza-se dos resultados das experiéncias de Kohler com chimpazes, animais cujo

11"Tran Thong. Stades et concept de stade de développement de 'enfant dans la psychologie contemporaine. Patis,
Librairie Philosophique J. Vrin, 1986, p. 287.



traco diferencial com a espécie humana ¢ justamente a auséncia de funcio
simbdlica.

A antropologa, que na época dedicava-se sobretudo ao estudo das
sociedades ditas primitivas, forneceu-lhe valioso material comparativo. Para
Wallon, a comparacao entre sociedades distintas favorece que se apreenda a
influéncia das técnicas, instrumentos e conhecimentos, ou seja, do meio cultural,
sobre o desenvolvimento do sujeito. Nao se deve, todavia, simplesmente assimilar a
crianca ao "primitivo", como se esta, em seu processo de desenvolvimento, fosse
percorrer as mesmas etapas que percorreu a espécie humana na historia da
humanidade, numa recapitulacao da filogénese pela ontogénese.

Neste campo, destaca-se a influéncia exercida por Levy-Bruhl, de quem
Wallon foi aluno e a quem atribui a abertura de seus horizontes para a importancia
do estudo de outras civilizagdes. Em seus estudos antropolégicos este pesquisador
opoe a mentalidade das sociedades atuais a das sociedades ditas primitivas,
atribuindo a primeira o primado da razdo e as segundas a irracionalidade. Em
conseqiiéncia, aproxima o "pensamento primitivo" do pensamento da crianga,
classificando ambos como pré-logicos.

Pela analise que faz de dados antropolégicos Wallon contesta essa posicao.
Identifica nos mitos tentativas racionais de explicar o real, calcadas na objetiva
diferenciacdo entre a existéncia sensivel e a imaginaria. Assim, aproxima o
pensamento do "primitivo" do pensamento cientifico (I6gico) e o distancia do
pensamento infantil. Todavia, mesmo insistindo nas diferencas existentes [pag. 34]
entre o pensamento da crianca e o do primitivo, reconhece semelhancas entre
ambos, as quais se devem a fatores diferenciados: na crianga explica-se pela
inaptidao proviséria em utilizar as técnicas e os instrumentos de sua propria época
e no primitivo pela inexisténcia desses recursos no ambiente em que se formou.

Nao obstante o recurso a outras areas de conhecimento, Wallon utilizou-se
largamente de pesquisas realizadas no campo da psicologia da crianga, pesquisas

pioneiras feitas por autores como Stem, Preyer, C. Buhler e Guillaume. Aproveitou



o material descritivo oferecido por esses autores, composto, em sua maior parte, de
minuciosas observagoes longitudinais (uma mesma crianga acompanhada em varias
idades). Discute as interpretagoes dadas pelos autores das observagoes e busca
explicagoes capazes de integrar as diversidades dos dados em que se baseia,
contextualizando-os num referencial explicativo proprio.

Foi intensa a interlocugao de Wallon com as teorias de Piaget e de Freud. No
dialogo mantido com o primeiro, de quem foi contemporaneo, alimenta o tom de
polémica, numa atitude que lhe era peculiar. "Por parte de Piaget, existe uma
disposi¢do permanente para buscar continuidade e complementaridade entre sua
obra e a do colega. (...) Wallon, pelo contrario, acentua sempre as contradi¢oes e
dessemelhancas entre elas, ja que, a seu ver, esse é o melhor procedimento a adotar
na busca do conhecimento"."” Concordes quanto 2 utilidade da analise genética
para a compreensao dos processos psiquicos, [pag. 35] utilizavam-na para projetos
teoricos distintos: Wallon pretendia realizar uma psicogénese da pessoa e Piaget
uma psicogénese da inteligéncia.

Nas numerosas referéncias que faz a psicanalise de Freud, Wallon mantém
uma atitude ambivalente, a0 mesmo tempo de interesse e reserva. Partindo de
formacao similar (neurologia e medicina) a atuagdo pratica que tiveram esses
psicologos imprimiu dire¢es distintas a evolugdo de suas teorias. "Freud foi
obrigado a abandonar o dominio da neurologia para criar a terapia das neuroses, ao
passo que Wallon mantém-se ligado as categorias neurologicas, numa necessidade
que lhe era, provavelmente, imposta pelo atendimento clinico a criangas com
disturbios de comportamento"."”

No que concerne aos procedimentos metodologicos para se ter acesso a
crianga, Wallon elege a observagao como o instrumento privilegiado da psicologia
genética. A observacdo permite o acesso a atividade da crianga em seus contextos,

condicao para que se compreenda o real significado de cada uma de suas

12 Dantas, Heloysa. A infincia da razdo: uma introdugio a psicologia da inteligéncia de Henri Wallon. Sio Paulo,
Manole, 1990, p. 11-12.
13 Jalley, Introduction a la lecture de ia vie mentale. In La vie mentale. Paris, Editions Sociales, 1982, p. 27.



manifestacdes: s6 podemos entender as atitudes da crianga se entendemos a trama
do ambiente no qual esta inserida.

Adverte, todavia, para a ilusio de que a observacdo seja um recurso
totalmente objetivo, um decalque exato e completo da realidade. Toda observagao
supde uma escolha, "dirigida pelas rela¢cdes que podem existir entre o objeto ou
fato e a nossa expectativa, em outros termos, nosso desejo, nossa hipétese ou
mesmo nossos simples [pag. 36] hibitos mentais"'*. Como distinguir a fronteira
entre a subjetividade do observador e a realidade objetiva? Admitindo o esforgo de
objetividade que deve reger a pratica cientifica, Wallon recomenda que o
observador se esforce por explicitar, a0 maximo, os referenciais prévios que
influenciam seu olhar e sua reflexio.

Um referencial inevitavel para o adulto que estuda a crianga é a comparagdo
entre o comportamento desta e o seu proprio. Nesse contraponto, é comum que se
olhe a conduta da crianca como um diminutivo da conduta do adulto, como se
entre ambas houvesse sé diferengas quantitativas. Esta perspectiva leva a
caracterizagido do comportamento infantil como um aglomerado de faltas e
insuficiéncias, o que obscurece a apreensio de suas peculiaridades e caracteristicas
proprias. Discordando das teorias que assim procedem, Wallon propde que se
estude o desenvolvimento infantil tomando a prépria crianca como ponto de
partida, buscando compreender cada uma de suas manifestacdes no conjunto de

suas possibilidades, sem a prévia censura da légica adulta.[pag. 37]

Capitulo III

A COMPLEXA DINAMICA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

No desenvolvimento humano podemos identificar a existéncia de etapas

claramente diferenciadas, caracterizadas por um conjunto de necessidades e de

14 Wallon, Henti. L'évolution psychologique de I'enfant. Paiis, Armand Colin, p. 18 e 19.



interesses que lhe garantem coeréncia e unidade. Sucedem-se numa ordem
necessaria, cada uma sendo a preparagao indispensavel para o aparecimento das
seguintes.

O estudo da crianga contextualizada possibilita que se perceba que, entre os
seus recursos e¢ os de seu meio, instala-se uma dinamica de determinacoes
reciprocas: a cada idade estabelece-se um tipo particular de intera¢les entre o
sujeito e seu ambiente. Os aspectos fisicos do espago, as pessoas proximas, a
linguagem e os conhecimentos proprios a cada cultura formam o contexto do
desenvolvimento. Conforme as disponibilidades da idade, a crianca interage mais
fortemente com um ou outro aspecto de seu contexto, retirando dele os recursos
para o seu desenvolvimento. Com base nas suas competéncias [pag. 39] e
necessidades, a crianca tem sempre a escolha do campo sobre o qual aplicar suas
condutas. O meio nao ¢, portanto, uma entidade estitica e homogénea, mas
transforma-se juntamente com a crianga.

A determinacio reciproca que se estabelece entre as condutas da crianga e os
recursos de seu meio imprime um carater de extrema relatividade ao processo de
desenvolvimento. Nao obstante esta permeabilidade as influéncias do ambiente e
da cultura, o desenvolvimento tem uma dinamica e um ritmo proprios, resultantes
da atuacao de principios funcionais que agem como uma espécie de leis constantes.

Mais adiante explicaremos quais sao esses principios.

FATORES ORGANICOS E FATORES SOCIAIS

Os fatores organicos sao os responsaveis pela seqiiéncia fixa que se verifica
entre os estagios do desenvolvimento, todavia, ndo garantem uma homogeneidade
no seu tempo de duragdao. Podem ter seus efeitos amplamente transformados pelas
circunstancias sociais nas quais se insere cada existéncia individual e mesmo por

deliberagcoes voluntarias do sujeito. Por isso a duragao de cada estagio e as idades a



que correspondem sdo referéncias relativas e variaveis, em dependéncia de
caracteristicas individuais e das condicoes de existéncia.

Mais determinante no inicio, o biologico vai, progressivamente, cedendo
espaco de determinacao ao social. Presente desde a aquisicio de habilidades
motoras basicas, como a preensao e a marcha, a influéncia do meio social torna-se
muito mais decisiva na aquisicdo de condutas psicologicas superiores, como a
inteligéncia [pag. 40] simbélica. E a cultura e a linguagem que fornecem ao
pensamento os instrumentos para sua evolu¢ao. O simples amadurecimento do
sistema nervoso nao garante o desenvolvimento de habilidades intelectuais mais
complexas. Para que se desenvolvam, precisam interagir com "alimento cultural",
isto ¢, linguagem e conhecimento.

Assim, nio ¢ possivel definir um limite terminal para o desenvolvimento da
inteligéncia, nem tampouco da pessoa, pois dependem das condi¢oes oferecidas
pelo meio e do grau de apropriacao que o sujeito fizer delas. As fungoes psiquicas
podem prosseguir num permanente processo de especializagio e sofisticacdo,
mesmo que do ponto de vista estritamente organico ja tenham atingido a

maturacao.

RITMO DO DESENVOLVIMENTO

O ritmo pelo qual se sucedem as etapas é descontinuo, marcado por
rupturas, retrocessos e reviravoltas. Cada etapa traz uma profunda mudanca nas
formas de atividade do estagio anterior. Ao mesmo tempo, condutas tipicas de
etapas anteriores podem sobreviver nas seguintes, configurando encavalamentos e
sobreposi¢oes.

A psicogenética walloniana contrapde-se as concepgdes que véem no
desenvolvimento uma linearidade, e o encaram como simples adi¢ao de sistemas
progressivamente mais complexos que resultariam da reorganizacao de elementos

presentes desde o inicio. Para Wallon, a passagem de um a outro estagio nao é uma



simples ampliagdo, mas uma reformulacio. Com frequéncia, instala-se, nos
momentos de passagem, uma crise que pode afetar visivelmente a conduta da
crianca. [pag. 41]

Segundo a perspectiva walloniana o desenvolvimento infantil é um processo
pontuado por conflitos. Conflitos de origem exoégena, quando resultantes dos
desencontros entre as a¢des da crianca e o ambiente exterior, estruturado pelos
adultos e pela cultura. De natureza enddégena, quando gerados pelos efeitos da
maturagao nervosa. Até que se integrem aos centros responsaveis por seu controle,
as funcOes recentes ficam sujeitas a aparecimentos intermitentes e entregues a
exercicios de si mesmas, em atividades desajustadas das circunstancias exteriores.
Isso desorganiza, conturba, as formas de conduta que ja tinham atingido certa
estabilidade na relacao com o meio.

Coerente com seu referencial epistemolégico, para o qual a contradigao é
constitutiva do sujeito e do objeto, Wallon vé os conflitos como propulsores do
desenvolvimento, isto ¢, como fatores dinamogénicos. Esta concepgao quanto ao
significado dos conflitos repercute na atitude de Wallon diante do estudo do
desenvolvimento infantil, fazendo-o dirigir aos momentos de crise maior atencao.

A exemplo das caracteristicas que identifica no desenvolvimento, a descri¢ao
que Wallon faz dos estagios é descontinua e assistematica. Na maior parte de seus
escritos, elege um tipo de atividade como foco principal e procede mostrando suas
caracteristicas em diferentes idades e delineando suas relacbes com outros tipos de
atividades. Podemos conhecer melhor os focos escolhidos percorrendo os titulos
de algumas de suas obras mais importantes. Em Origens do carater na crianga,
Wallon privilegia a analise do comportamento emocional, em Origens do
pensamento na crian¢a enfoca o desenvolvimento da inteligéncia discursiva e em
Do ato ao pensamento centra-se na passagem da motricidade para a

representacao.[pag. 42]



Sio em menor numero os trabalhos nos quais se encontra uma visio de
conjunto da psicogénese da pessoa. E o caso de alguns artigos” e do livio A
evolucdo psicologica da crianga, obra de sintese que oferece uma abordagem mais
sistematica do desenvolvimento nos varios campos funcionais, do nascimento até
aproximadamente 0s sete anos.

Wallon vé o desenvolvimento da pessoa como uma construgido progressiva
em que se sucedem fases com predominancia alternadamente afetiva e cognitiva.
Cada fase tem um colorido préprio, uma unidade solidaria, que é dada pelo
predominio de um tipo de atividade. As atividades predominantes correspondem
aos recursos que a crianga dispde, no momento, para interagir com o ambiente.
Para uma compreensio mais concreta desta idéia, passemos a uma descricao das
caracterfsticas centrais de cada um dos cinco estagios propostos pela psicogenética
walloniana.

No estagio impulsivo-emocional, que abrange o primeiro ano de vida, o
colorido peculiar ¢ dado pela emogao, instrumento privilegiado de interagao da
crianga com o meio. Resposta ao seu estado de impericia, a predominancia da
afetividade orienta as primeiras reacdes do bebé as pessoas, as quais intermediam
sua relacado com o mundo fisico; a exuberancia de suas manifestacOes afetivas é
diretamente proporcional a sua inaptidao para agir diretamente sobre a realidade
exterior. [pag. 43]

No estagio sensério-motor e projetivo, que vai até o terceiro ano, o interesse
da crianga se volta para a exploracio sensério-motora do mundo fisico. A aquisi¢ao
da marcha e da preensao possibilitam-lhe maior autonomia na manipulagio de
objetos e na exploragdo de espagos. Outro marco fundamental deste estagio ¢ o
desenvolvimento da funcao simbdlica e da linguagem. O termo "projetivo"
empregado para nomear o estagio deve-se a caracteristica do funcionamento mental
neste periodo: ainda nascente, o pensamento precisa do auxilio dos gestos para se

exteriorizar, o ato mental "projeta-se" em atos motores. Ao contrario do estagio

15 No final deste livro colocamos um trecho do artigo "Os estagios da evoluc¢io psicoldgica da crianga", no qual sua
concepgio psicogenética é exposta de forma sistematica.



anterior, neste predominam as relagdes cognitivas com o meio (inteligéncia pratica
e simbdlica).

No estagio do personalismo, que cobre a faixa dos trés aos seis anos, a tarefa
central é o processo de formagao da personalidade. A constru¢ao da consciéncia de
si, que se da por meio das intera¢Oes sociais, re-orienta o interesse da crianga para
as pessoas, definindo o retomo da predominancia das relagdes afetivas.

Por volta dos seis anos, inicia-se o estagio categorial, que, gracas a
consolidagao da funcdo simbélica e a diferenciacao da personalidade realizadas no
estagio anterior, traz importantes avangos no plano da inteligéncia. Os progressos
intelectuais dirigem o interesse da crianga para as coisas, para o conhecimento e
conquista do mundo exterior, imprimindo as suas relacbes com o meio
preponderancia do aspecto cognitivo.

No estagio da adolescéncia, a crise pubertaria rompe a "tranqiilidade" afetiva
que caracterizou o estagio categorial e impdoe a necessidade de uma nova defini¢ao
dos contornos da personalidade, desestruturados devido as modificagdes corporais
resultantes da acdo hormonal. [pag. 44] Este processo traz a tona questoes
pessoais, morais e existenciais, numa retomada da predominancia da afetividade.

Como vimos, a momentos predominantemente afetivos, isto é, subjetivos e
de acumulo de energia, sucedem outros que sio predominantemente cognitivos,
isto ¢, objetivos e de dispéndio de energia. E o que Wallon chama de
predominancia funcional. O predominio do carater intelectual corresponde as
etapas em que a énfase esta na elaboracdo do real e no conhecimento do mundo
fisico. A dominancia do carater afetivo e, consequientemente, das relagdes com o
mundo humano, correspondem as etapas que se prestam a construcao do eu.

Na sucessao dos estagios ha uma alternancia entre as formas de atividade que
assumem a preponderancia em cada fase. Cada nova fase inverte a orientacao da
atividade e do interesse da crianga: do eu para o mundo, das pessoas para as coisas.
Trata-se do principio da alternancia funcional. Apesar de alternarem a dominancia,

afetividade e cognicdo niao se mantém como fungoes exteriores uma a outra. Cada



uma, ao reaparecer como atividade predominante num dado estagio, incorpora as
conquistas  realizadas pela outra, no estagio anterior, construindo-se
reciprocamente, num permanente processo de integracao e diferenciagao.

Assim temos, no primeiro estagio da psicogénese, uma afetividade impulsiva,
emocional, que se nutre pelo olhar, pelo contato fisico e se expressa em gestos,
mimica e posturas. A afetividade do personalismo ja é diferente, pois incorpora os
recursos intelectuais (notadamente a linguagem) desenvolvidos ao longo do estagio
sensério-motor e projetivo. F uma afetividade simbdlica, que se exprime por
palavras e idéias e que por esta via pode ser [pag. 45] nutrida. A troca afetiva, a
partir desta integracao pode se dar a distancia, deixa de ser indispensavel a presenca
fisica das pessoas.

Em seguida, integrando os progressos intelectuais realizados no estagio
categorial, a afetividade torna-se cada vez mais racionalizada - os sentimentos sao
elaborados no plano mental, os jovens teorizam sobre suas relagoes afetivas.

Esta construgao reciproca explica-se pelo principio da integracao funcional.
Este é um principio extraido do processo de maturacdo do sistema nervoso, no
qual as fun¢des mais evoluidas, de amadurecimento mais recente, nao suprimem as
mais arcaicas, mas exercem sobre elas o controle. As funcoes elementares vao
perdendo a autonomia conforme sio integradas pelas mais aptas para adequar as
reacoes as necessidades da situagao. No caso das fung¢oes psiquicas, o processo é
semelhante ao das fun¢des nervosas: as novas possibilidades que surgem num dado
estagio nao suprimem as capacidades anteriores. Da-se uma integracio das
condutas mais antigas pelas mais recentes, em que estas ultimas passam a exercer o
controle sobre as primeiras. Enquanto nao se consolida essa integracao, as fungoes
ficam sujeitas a apari¢cdes intermitentes, submetendo-se a longos periodos de
eclipse depois de ter se manifestado uma, ou mesmo varias vezes durante um curto
petiodo.

Outra caracteristica das fungdes psiquicas desintegradas ¢é exercerem-se

desajustadas de objetivos exteriores, entregues a exercicios de si mesmas. Para ter



uma idéia mais clara dessa nogdo, basta pensarmos no caso da crianga que esta
aprendendo a andar. E capaz de repetir inimeras vezes o mesmo percurso sem ter
por finalidade chegar a nenhum lugar, totalmente absorta em [pag. 46] explorar os
varios efeitos de sua capacidade recém-adquirida. Ou ainda a cena da crianga que,
aprendendo a falar, repete infinitas vezes a palavra recém-aprendida, independente
desta estar ou nao adaptada ao contexto do dialogo. Esse tipo de acdo que nido tem
objetivo nas circunstancias exteriores ¢ chamada de jogo funcional, e é considerada
o tipo mais primitivo de atividade ludica.

A integragao funcional ndo ¢ definitiva, mesmo que as capacidades ja tenham
se subordinado aos centros de controle, podem ser provisoriamente desintegradas.
Isso explica os frequientes retrocessos por que é marcado o desenvolvimento. Esses
retrocessos, entendidos como o reaparecimento de formas mais arcaicas de
atividade, sao facilmente observaveis na relacao da crianca com tarefas escolares.
Na atividade de desenho, por exemplo, a atitude de uma crian¢a que, mesmo ja
dominando sofisticados recursos de representacio grafica, vez por outra rabisca.
No processo de alfabetizacdo, a crianca que ja construiu a hipotese alfabética, mas,
vez por outra, escreve com base em hipdteses anteriores - silabicamente, por
exemplo.

O ritmo descontinuo que Wallon assinala ao processo de desenvolvimento
infantil assemelha-se ao movimento de um péndulo que, oscilando entre pdlos
opostos, imprime caracteristicas proprias a cada etapa do desenvolvimento. Alias,
se pensamos na vida adulta, vemos que esse movimento pendular continua
presente. Faz-se visivel no permanente pulsar a que esta sujeito cada um de nés: ora
mais voltados para a realidade exterior, ora voltados para si préprio; alternando
fases de acumulo de energia, a fases mais propicias ao dispéndio.[pag. 47][pag.

48]



Capitulo IV

CONFLITOS EU OUTRO E A CONSTRUCAO DA PESSOA

Ao buscar enfocar o ser humano por uma perspectiva global, a psicogenética
walloniana identifica a existéncia de alguns campos que agrupam a diversidade das
funcoes psiquicas. A efetividade, o ato motor, a inteligéncia, sio campos funcionais
entre os quais se distribui a atividade infantil. Aparecem pouco diferenciados no
inicio do desenvolvimento e s6 aos poucos vao adquirindo independéncia um do
outro, constituindo-se como dominios distintos de atividade. A pessoa é o todo que
integra esses varios campos e ¢, ela propria, um outro campo funcional.

Ao longo do desenvolvimento ocorrem sucessivas diferenciacoes entre os
campos ¢ no interior de cada um. A idéia de diferenciacao é um conceito-chave na
psicogenética walloniana, e pode ser melhor compreendida se acompanharmos o
processo de formacao da personalidade tal como descrito por esta teoria.[pag. 49]

Segundo Wallon, o estado inicial da consciéncia pode ser comparado a uma
nebulosa, uma massa difusa, na qual confundem-se o proprio sujeito e a realidade
exterior. O recém-nascido nio se percebe como individuo diferenciado. Num
estado de simbiose afetiva com o meio, parece misturar-se a sensibilidade ambiente
e, a todo instante, repercutir em suas reacoes, as de seu meio. A distin¢ao entre o eu
e o outro s6 se adquire progressivamente, num processo que se faz nas e pelas
interacoes sociais.

Até que a crianca saiba identificar sua personalidade e a dos outros,
correspondendo a primeira ao eu e as segundas a categoria do nao-eu, encontra-se
num estado de dispersao e indiferenciacdo, percebendo-se como que fundida ao
outro e aderida as situagOes e circunstancias. Portanto, o sentido do processo de

socializacao ¢ de crescente individuacao.



Esta concepcdo quanto ao sentido do processo de socializagdo opde-se a
concepcao piagetiana, a qual, segundo Wallon, identifica como direcio do
desenvolvimento o alargamento gradual do campo em que podem desenvolver-se
as atividades e os interesses da crianca, com a passagem de uma consciéncia
estritamente individual (egocéntrica) a uma consciéncia social, aberta a

representa¢do do outro e capaz de relacdes de reciprocidade.

O EU CORPORAL

O recém-nascido nao se diferencia do outro nem mesmo no plano corporal.
Situagées comuns ao bebé, como aquela em que, surpreso, grita de dor apods
morder o préprio brago, ilustram o inacabamento do recorte [pag. 50] corporal. O
bebé¢ ainda nao diferencia o seu corpo das superficies exteriores.

E pela interacio com os objetos e com o seu proprio corpo - em atitudes
como colocar o dedo nas orelhas, pegar os pés, segurar uma mao com a outra - que
a crianca estabelece relagdes entre seus movimentos e suas sensagoes €
experimenta, sistematicamente, a diferenca de sensibilidade existente entre o que
pertence ao mundo exterior € o que pertence a seu proprio corpo. Por essas
experiéncias torna-se capaz de reconhecer, no plano das sensagoes, os limites de
seu corpo, isto é, constréi-se o recorte corporal.

Esta diferenciacdo entre o espago objetivo e o subjetivo ocorre no primeiro
ano de vida e é uma etapa da formacido do eu corporal. A segunda etapa
corresponde a integracdo do corpo das sensacdes ao corpo visual, isto €, a jun¢ao
do corpo tal como sentido pelo préprio sujeito a sua imagem tal como vista pelos
outros. O desenrolar deste processo pode ser acompanhado pelas reagoes da
crianca frente ao espelho: leva um tempo até que reconhega como sua a imagem
refletida. Este processo de integracao ocorre ao longo do estagio sensorio-motor e
projetivo, beneficiado pelo desenvolvimento das condutas instrumentais e da

funcao simbdlica.



O EU PSIQUICO

A construcdao do eu corporal é condigao para a construgdo do eu psiquico,
tarefa central do estagio personalista. No periodo anterior a apropriagao da
consciéncia de si, a crianca encontra-se num estado de sociabilidade sincrética. O
adjetivo sincrético ¢ utilizado para designar as misturas e confusdes a que esta
[pag. 51] submetida a personalidade infantil. Indiferenciada, a crianca percebe-se
como que fundida nos objetos ou nas situagoes familiares, mistura a sua
personalidade a dos outros, e a destes entre si. Vejamos alguns exemplos citados
por Wallon no livro Origens do carater na crianga.

Uma crianga de 2 anos e meio, toda vez que ouvia o barulho de um copo
quebrando, olhava consternada para as maos e punha-se em situagao de defesa. Sua
reacao dava a impressao de que se achava culpada pela quebra do copo, o que de
fato havia ocorrido uma vez. Ou seja, bastava que se repetisse uma situagao
semelhante para que novamente se sentisse culpada.

Um menino com pouco menos de 3 anos era o cagula de uma familia, até
que a mae tem outro filho. Nos dias ap6s o nascimento da irmazinha, muda
visivelmente sua forma de agir: comporta-se como se fosse a irma mais velha,
referindo-se a si pelo nome desta e dando a ela um outro nome. O garoto, ao ver
alterado o lugar que ocupava na familia, assume uma nova personalidade.

Uma menina de 2 anos e 9 meses pergunta a mae, apds ouvi-la cantar tal
como fazia a governanta, se ela ¢ a governanta: "Vocé é uma Elsa?"

Nos trés exemplos, a consciéncia de si esta inacabada e a personalidade
apresenta-se como no¢ao sem contornos definidos, sincrética. O primeiro exemplo
da a idéia de uma personalidade dispersa, em que sentimentos ligados a ela, como o
de culpa, aparecem atrelados a situagao exterior. No segundo exemplo, a nogao que
o menino tem de si préprio ndo tem autonomia em relaciao a posicao que ele ocupa
na familia, a condi¢do de cagula é constitutiva de sua identidade pessoal. No

terceiro, a menina funde, numa sé, duas pessoas que possuiam uma [pag. 52]



particularidade comum, revelando que nao vé de forma auténoma a personalidade
das outras pessoas.

Outro indicio da indiferencia¢ao do eu psiquico € o fato de a crianga referir-
se a sua pessoa mais freqliientemente pelo proprio nome, na 3* pessoa, do que pelo
pronome "eu". E ainda os frequentes didlogos estabelecidos consigo mesma, nos
quais identifica-se alternadamente com ela prépria e com um interlocutor
imaginario, sem ter clareza quanto a distingao entre ela e o personagem.

O terceiro ano de vida da inicio a uma reviravolta nas condutas da crianca e
nas suas relagdes com o meio. Torna-se mais freqiente o emprego do pronome
"eu" e tendem a desaparecer os didlogos consigo mesma, anuncia-se uma fase de
afirmacao do eu. "Ao invés de se identificar cada vez com um dos personagens,
emprestando-lhes alternadamente seus 6rgaos e seus pensamentos (...), a crianga
adota um ponto de vista exclusivo e unilateral, o seu, o de uma personalidade
particular e constante, tendo sua propria perspectiva e distribuindo os outros com
referéncia a ela prépria"'®,

Em geral, esta etapa tem o aspecto de uma verdadeira crise, como bem

podem testemunhar os educadores da faixa pré-escolar, na qual sio extremamente
treqiientes os conflitos interpessoais.
A crianga opOe-se sistematicamente ao que distinT'gue como sendo diferente dela,
o nao-eu: combate qualTquer ordem, convite ou sugestio que venha do outro,
[pag. 53] buscando, com o confronto, testar a independéncia de sua personalidade
recém-desdobrada, expulsar do eu o niao-eu.

Esforca-se por ter papel de destaque e status de vencedor, utilizando todas as
circunstancias favoraveis e wusando recursos cada vez mais elaborados:
manifestacdes de ciume, trapacas, "acessos" de tirania, dissimulacdo. Nesta busca
de superioridade pessoal, tem atitudes que podem ser interpretadas como
agressivas, como o ato de quebrar o brinquedo de um parceiro que sabe jogar

melhor que ela, ou de tentar sabotar um parceiro no qual identifica uma

16 WALLON, Henri. Les origines du caractere chezVenfant. Paris, PUF, 1987, p. 285.



superioridade qualquer. A exacerbacdo do ponto de vista pessoal é um movimento
necessario para destacar, da massa difusa em que se encontrava a personalidade, a
nocao do eu.

Um dos conteudos que a atitude de oposicao adquire é o desejo de
propriedade das coisas. Confundindo o meu com o eu a crianga busca, com a posse
do objeto, assegurar a posse de sua propria personalidade. Por isso, nas situagoes
de disputa por um mesmo objeto, ¢ comum que o desejo de propriedade conte
mais do que o proprio objeto: a crianga é capaz de abandonar um brinquedo tao
logo o obtenha na disputa com um colega.

O exercicio da oposi¢ao somado aos progressos da funcdo simbélica fazem
com que a crianc¢a deixe de confundir sua existéncia com tudo o que dela participa,
isto ¢, reduzem o sincretismo da personalidade, a qual ganha autonomia e deixa de
ser tao facilmente modificada pelas circunstancias.

Ainda no estagio personalista, quando este primeiro salto na formacio do eu
esta de certa forma garantido, a crise de oposicio da lugar a uma fase de
personalismo [pag. 54] mais positivo, a qual se apresenta em dois momentos. O
primeiro é uma etapa de seducdo, a "idade da graca". Caracteriza-se pela
exuberancia e harmonia dos movimentos da crianga e por seu empenho em obter a
admiracdo dos outros, da qual tem necessidade para admirar a si propria. Esta
aprovagao de que ela tem necessidade é o residuo da participacdo que antes lhe
misturava no outro.

No momento seguinte predomina a atividade de imitagdo. A crianga imita as
pessoas que lhe atraem, incorporando suas atitudes e também o seu papel social,
num movimento de reaproximacio ao outro que tinha sido negado. E um processo
necessario ao enriquecimento do eu e ao alargamento de suas possibilidades.

Na sucessiao de conflitos interpessoais que marca o estagio personalista,
expulsdao e incorpora¢ao do outro sio movimentos complementares e alternantes

no processo de formacao do eu.



O conflito eu-outro nao é uma vivéncia exclusiva do estagio personalista. Na
adolescéncia, fase em que se faz necessaria a re-construcao da personalidade,
instala-se uma nova crise de oposi¢ao. Com a mesma funcao da crise personalista, a
oposicao da adolescéncia apresenta-se, todavia, mais sofisticada do ponto de vista
intelectual, ja que a conduta do sujeito incorpora as conquistas cognitivas realizadas
durante o estagio categorial. Diferente da crianga pequena, que ¢ mais emocional na
vivéncia de seus conflitos, o adolescente procura apoiar suas oposi¢coes em solidos
argumentos intelectuais.

Manifestando-se de forma concentrada no estagio personalista e na
adolescéncia, a oposicio se mantém como um importante recurso para a
diferenciagdo do eu. [pag. 55]

Para Wallon, "o outro ¢ um parceiro perpétuo do eu na vida psiquica".
Mesmo na vida adulta, os individuos se véem as voltas com a definicao das
fronteiras entre o eu e o outro, as quais podem desfazer-se devido a situagdes
especificas, como de dificuldade ou cansaco. Situacdo tipica em que esses limites se
destazem ¢ a de enamoramento. Na paixao, o enamorado nao distingue entre o seu

desejo e o do de seu parceiro, ¢ quase total a mistura do eu ao outro. [pag. 56]

Capitulo V

AS EMOCOES: ENTRE O ORGANICO E O PSIQUICO

O estudo das emogdes é exemplar para demonstrar a utilidade da dialética
como método de analise para a psicologia. Manifestagio de natureza paradoxal, a
emogao encontra-se na origem da consciéncia, operando a passagem do mundo
organico para o social, do plano fisiolégico para o psiquico.

Para Wallon, as teorias classicas sobre as emog¢oes baseiam-se numa logica
mecanicista e nado sao capazes de compreendé-las em toda a sua complexidade.

Nessas teorias distinguem-se duas tendéncias.



A primeira, abordagem dominante representada por autores como Kantor e
Lapicque, vé as emogbes como reagoes incoerentes e tumultuadas. Destaca seu
efeito desagregador, perturbador sobre a atividade motora e intelectual. Exemplos
desses efeitos da emog¢ao podem ser ilustrados por cenas extraidas do cotidiano, tal
como a que criamos a seguir. [pag. 57]

Em pleno transito urbano, um motorista faz uma conversao sem sinalizar
adequadamente e bate o carro num outro que vinha a sua direita. Seu carro era
novo, ele estava com muita pressa. A trombada, completamente fora de hora,
mergulha-o numa célera aguda. Enraivecido, sai do carro e pde-se a gritar com o
motorista do outro carro, acusando-o pela trombada. E claro que, este ultimo,
indignado com as acusacdes injustas, ndo fica quieto e parte para o contra-ataque.
Nao ¢ dificil imaginar a tremenda confusio em que se meteu NOssO personagem.
Tomado pela colera, tornou mais complicada uma situagao ja bastante delicada; a
emocao teve efeito desagregador.

A segunda tendéncia, representada por Cannon, destaca o poder ativador das
emogoes, considerando-as como reagdes positivas. Acompanhadas de uma
descarga de adrenalina na circulagdio e do aumento da quantidade de glicose no
sangue e nos tecidos, as emog¢oes provocam aumento de disponibilidades
energéticas, o que ¢, para os adeptos desta abordagem, tutil para a a¢do sobre o
mundo fisico. Para ilustrar este efeito ativador, criamos uma situagdo em que a
emocao atua disponibilizando energia para a agao, no caso, para a fuga.

Andando numa rua deserta, uma pessoa percebe que esta sendo seguida. F
noite e ela teme ser vitima de uma violéncia. Com medo, pde-se numa corrida
desenfreada, até perder de vista o tipo que a seguia. Gragas ao medo que sentiu,
correu a uma velocidade que nao conseguiria atingir em estado normal.

Subjacente a essas tendéncias classicas, contrarias entre si, Wallon identifica
uma atitude tedrica comum. Considera que tentam encaixar as emogoes numa
logica linear e simplesmente suprimem o aspecto que nao se integra ao quadro

conceitual delineado. [pag. 58]



Esta ndo ¢ a atitude de Wallon. Ao invés de tomar partido contra ou a favor
das emocgoes, numa inadequada perspectiva de valoracao, busca compreendé-las
tentando apreender sua func¢ao. Contrariando a visao das teorias classicas, defende
que as emogoes siao reagoes organizadas e que se exercem sob o comando do
sistema nervoso central. O fato de contarem com centros préprios de comando,
situados na regido subcortical, indica que possuem uma utilidade; caso fossem
desnecessarias nao mais teriam centros nervosos responsaveis pela sua regulacao.

Além disso, se existe um periodo da vida (o primeiro ano) em que ela ¢é
comportamento predominante, certamente ela deve ter uma fungio especifica.
pois pela analise genética que deve ser buscada a compreensao dos significados da
€mocgao.

No adulto, sao menos freqiientes as crises emotivas, como ataques de choro,
birras, surtos de alegria, tdio comuns ao cotidiano da crianga. As emog¢des aparecem
reduzidas, pois subordinadas ao controle das fung¢des psiquicas superiores. Assim,
ao enfocar as emocoes na vida adulta, as teorias classicas tendem a identifica-las
com agao sobre o mundo exterior objetivo, enfatizando seus efeitos sobre os
automatismos motores e a a¢ao mental.

Ao dirigir o foco de sua analise para a crianca, Wallon revela que é na acao
sobre o meio humano, e niao sobre o meio fisico, que deve ser buscado o

significado das emogoes. [pag. 59]

O PRIMEIRO ANO DE VIDA: PAPEL DAS EMOCOES NAS
INTERACOES COM O MEIO SOCIAL

Devido ao longo periodo de impericia do recém-nascido da espécie humana,
sua sobrevivencia depende da ajuda de parceiros mais experientes. Sozinho, o bebé
nao é capaz nem mesmo de virar-se de uma posi¢ao incomoda, seus movimentos
nao se ajustam as circunstancias exteriores e niao tém eficiéncia objetiva. Sua

primeira atividade eficaz é desencadear no outro reagoes de ajuda para satisfazer



suas necessidades. Nao ha adulto que permaneca indiferente aos gritos ou as
gesticulagoes de um recém-nascido.

Seus movimentos expressam disposi¢oes organicas, estados afetivos de bem-
estar ou mal-estar. A vivéncia de situagdes desagradaveis, como fome, coélica ou
desconforto postural expressa-se em espasmos, contor¢oes, gritos. Diferentemente,
o bem-estar decorrente de situacbes como a saciedade, o sabor do leite ou o
contato com o seio da mae expressa-se por uma movimentacao menos tensa, mais
harmoniosa: os olhos se abrem bem, os labios esbo¢am um sortiso e, quando a
satisfacdo ¢ intensa, as pernas se mexem como se estivessem pedalando no vazio.

O meio das pessoas proximas (mae, pai ou outro responsavel) acolhe e
interpreta as reagoes do bebé, agindo de acordo com o significado que atribui a
elas: mudam-no de posi¢ao, dao-lhe de mamar, soltam-lhe as roupas. O outro age
visando atender as necessidades do recém-nascido, mas também simplesmente para
comunicar-se com ele: o adulto sorri, conversa com o bebé, canta para ele.
Desenvolve-se, entre o bebé e o adulto [pag. 60] que lhe cuida, uma intensa
comunicacao afetiva, um dialogo baseado em componentes corporais e
exXpressivos.

Pouco a pouco o bebé vai estabelecendo correspondéncia entre seus atos e
os do ambiente, suas reacOes diversificam-se e tornam-se cada vez mais claramente
intencionais. Pela agcdo do outro, o movimento deixa de ser somente espasmo ou
descargas impulsivas e passa a ser expressao, afetividade exteriorizada. O sorriso ¢é
uma rea¢ao que exprime bem esta transformacao. No inicio o bebé sorri sozinho,
sem motivo aparente, ¢ um sorriso fisiologico. Em seguida passa a sorrir somente
na presenca de pessoas, num sorriso social. Ja no segundo semestre de vida
distingue-se, na atividade do bebg¢, a presenca de emocdes bem diferenciadas, como

alegria, perplexidade, medo, célera.



O SUBSTRATO CORPORAL DAS EMOCOES

As emocoes, assim como os sentimentos e os desejos, sao manifestagoes da
vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emoc¢ao por afetividade,
tratando os termos como sinénimos. Todavia, nao o sao. A afetividade é um
conceito mais abrangente no qual se inserem varias manifestagoes.

As emogOes possuem caracteristicas especificas que as distinguem de outras
manifestacdes da afetividade. Sdo sempre acompanhadas de altera¢des organicas,
como aceleragio dos batimentos cardiacos, mudancas no ritmo da respiracio,
dificuldades na digestdo, secura na boca. Além dessas variagoes no funcionamento
neurovegetativo, perceptiveis para quem as vive, as emogoes provocam alteragoes
na mimica facial, na postura, na [pag. 61] forma como sdo executados os gestos.
Acompanham-se de modificagées visiveis do exterior, expressivas, que sao
responsaveis por seu carater altamente contagioso e por seu poder mobilizador do
meio humano.

No bebé¢, os estados afetivos sdo. Invariavelmente, vividos como sensa¢oes
corporals, e expressos sob a forma de emogdes. Com a aquisi¢io da linguagem
diversificam-se e ampliam-se os motivos dos estados afetivos, bem como os
recursos para sua expressio. Tornam-se possiveis manifestagoes afetivas como os
sentimentos, que, diferente das emogoes, nio implicam obrigatoriamente em
alteragoes corporais visiveis. Ao longo do desenvolvimento, a afetividade vai
adquirindo relativa independéncia dos fatores corporais. O recurso a fala e a
representacao mental faz com que variagoes nas disposi¢Oes afetivas possam ser
provocadas por situagOes abstratas e idéias, e possam ser expressas por palavras.

E grande o destaque que a analise walloniana d4 ao componente corporal das
emocgdes. Wallon mostra que todas as emog¢des podem ser vinculadas a maneira
como o tonus se forma, se conserva ou se consome. A coélera, por exemplo,
vincula-se a um estado de hipertonia, no qual ha excesso de excitagio sobre as

possibilidades de escoamento. A alegria resulta de um equilibrio e de uma agao



reciproca entre o tonus e o movimento, ¢ uma emo¢ao eutoOnica. Na timidez
verifica-se hesitacdo na execu¢ao dos movimentos e incerteza na postura a adotar,
ha um estado de hipotonia. Com base nesta relagao, resulta até mesmo uma
classificacao das emocgdes segundo o grau de tensao muscular a que se vinculam.

O fato de as emogoes estarem sempre vinculadas a essas reacgoes
neurovegetativas e expressivas deve-se a existéncia de um substrato corporal
comum, a funcao [pag. 62] postural ou tonica. Ela é responsavel pela regulagao
das alteragcoes do tonus da musculatura dos 6rgaos internos (lisa) e da musculatura
esquelética (estriada). A servico da expressio das emocgodes, as variagoes tOnico-
posturais atuam também como produtoras de estados emocionais; entre
movimento e emogao a relagdao ¢ de reciprocidade.

No recém-nascido, permanentemente submetido a bruscas variagcées no grau
de tensao muscular, é muito comum que estados emocionais tenham suas causas
no plano corporal. Devido a sua impericia motora, ¢ incapaz de dar vazdo a esta
tensdo por meio de ag¢ao sobre o meio fisico. A forte tensdo transforma-se, entao,
em contor¢oes e espasmos, gerando crises emotivas.

Mesmo na atividade de criangas maiores podemos identificar essa dinamica.
Tomemos como exemplo as crises de choro sem motivo aparente, como aquelas
tipicas do final de um dia bem agitado. Cansada, mas muito excitada, a crianga
mostra-se irritada. Por um pretexto qualquer, faz uma bela birra, briga, até
conseguir chorar. Passada a crise a crianga fica calma, relaxada. Através do choro
houve descarga da tensio que a impedia de relaxar.

Uma importante caracteristica da func¢ao tonica é a concomitancia entre as
contracoes e a sensibilidade a ela correspondentes, ou seja, a crianga sente suas
variagOes tonicas tao logo elas ocorrem. Assim, a modelagem do corpo realizada
pela atividade do tonus muscular permite, além da exteriorizacdo dos estados
emocionais, a tomada de consciéncia dos mesmos pelo sujeito.

"As emog¢oes podem ser consideradas, sem duvida, como a origem da

consciéncia, visto que exprimem e fixam para o proprio sujeito, através do jogo de



atitudes [pag. 63] determinadas, certas disposi¢oes especificas de sua sensibilidade.
Porém, elas s6 serdao o ponto de partida da consciéncia pessoal do sujeito por
intermédio do grupo, no qual elas comegam por fundi-lo e do qual recebera as
térmulas diferenciadas de agdo e os instrumentos intelectuais, sem os quais lhe seria
impossivel efetuar as distincdes e as classificagOes necessarias ao conhecimento das

coisas e de si mesmo"?’.

GRUPO SOCIAL E ATIVIDADE INTELECTUAL

Atividade eminentemente social, a emogao nutre-se do efeito que causa no
outro, isto ¢, as reagoes que as emog¢oes suscitam no ambiente funcionam como
uma espécie de combustivel para sua manifestagao.

Pensemos em alguma cena para ilustrar esta idéia. Imaginemos que, por um
motivo qualquer, alguém chega ao trabalho contente e dando risadas a toa. A
pessoa entra na sala de reuniGes e depara-se com um clima tenso, as pessoas
brigando e muito irritadas. Desse confronto de emocgoes, dois resultados sao
possiveis. Ou a pessoa alegre ¢ contagiada pela tensao do ambiente e para de rir ou,
ao contrario, contagia o grupo com sua alegtia.

Em situagdo de crise emocional (quando o sujeito mergulha-se
completamente nos efeitos da emog¢ao e perde o controle sobre suas préprias
agoes) a tendéncia é que os efeitos da emocao se desvane¢am caso nao haja [pag.
64] reacOes por parte do meio. Ou seja, na auséncia de "platéia" as crises
emocionais tendem a perder sua forca.

Ao transpormos isso para a atividade infantil cotidiana, encontramos
indmeras situacdes que ilustram esta necessidade de "oxigénio social" tipica das
emocdes. Pensemos no caso da crianca que, imersa numa crise de choro, para de
chorar tao logo se perceba sozinha: na auséncia de platéia a reagdo emocional perde

seu combustivel, deixa de fazer sentido.

!7 Wallon, Henri. Conclusio geral do livro "Origens do cariter na crian¢a”. In Nadel-Brulfert. J. & Werebe, M.J.G.
Henri Wallon (antologia). Sdo Paulo, Ed. Atica, 1986, p. 64.



Devido a seu poder de contagio, as emocOes propiciam relacoes
interindividuais nas quais diluem-se os contornos da personalidade de cada um.
Esta tendéncia de fusio propria as emogdes explica o estado de simbiose com o
meio em que a crianga se encontra no inicio do desenvolvimento. E explica
também a facilidade pela qual a atmosfera emocional domina eventos que reinem
grande concentracio de pessoas, como comicios, concertos de musica, rituais
religiosos, situagoes nas quais apaga-se, em cada um, a nocao de sua
individualidade.

Recorrendo a dados da antropologia, Wallon mostra como, nas sociedades
ditas primitivas, o carater contagioso e coletivo da emocao tem uma importancia
decisiva na coesao do grupo social. Revela-se no papel de destaque que tém, no
cotidiano dessas sociedades, as cerimonias rituais.

Por meio de jogos, dancas e outros ritos, as pessoas realizam
simultaneamente os mesmos gestos e atitudes, entregam-se aos mesmos ritmos. A
vivencia, por todos os membros do grupo, de um tunico movimento ritmico
estabelece uma comunhao de sensibilidade, uma sintonia afetiva que mergulha
todos na mesma emocao. Os individuos se fundem no grupo por suas disposi¢oes
mais [pag 65] intimas, mais pessoais. Por esse mecanismo de contagio emocional
estabelece-se uma comunhido imediata, um estado de coesio que independe de
qualquer relagio intelectual.

A importancia dessas manifestagdes emocionais coletivas diminui conforme
o grupo social disponha de outros recursos (técnicos e intelectuais) para garantir
coesao e adaptagao ao meio. Neste sentido, tanto para o recém-nascido como para
as sociedades, as emogdes aparecem como forma primeira de adaptaciao ao meio e
tendem a ser suplantadas por outras formas de atividade psiquica.

Este é o caso das fungdes intelectuais, que na psicogénese vao adquirindo
importancia progressiva como forma de interacio com o meio. A atividade
intelectual, que tem a linguagem como um instrumento indispensavel, depende do

coletivo. Permitindo acesso a linguagem, podemos dizer que a emog¢ao esta na



origem da atividade intelectual. Pelas interagdes sociais que propicia, as emogoes
possibilitam o acesso ao universo simbdlico da cultura.

Porém, uma vez instaurada, a atividade intelectual mantera uma relacao de
antagonismo com as emogdes. Hste antagonismo, de observac¢ao corrente,
demonstra a natureza paradoxal das emogdes.

Na vida cotidiana é possivel constatar que a elevagio da temperatura
emocional tende a baixar o desempenho intelectual e impedir a reflexdo objetiva. O
poder subjetivador das emoc¢les (que volta a atividade do sujeito para suas
disposi¢oes intimas, organicas) incompatibiliza-se com a necessaria objetividade das
operagoes intelectuais; ¢ como se a emogao embagasse a percepgao do real, [pag.
66] impregnando-lhe de subjetividade e portanto dificultando reacdes intelectuais
coerentes e bem adaptadas. E o que ocorreu no exemplo do motorista que
trombou o carro.

Analogamente, é possivel constatar que a atividade intelectual voltada para a
compreensdao das causas de uma emogao reduz seus efeitos, uma crise emocional
tende a se dissipar mediante atividade reflexiva. "A como¢ao do medo ou da célera
diminui quando o sujeito se esfor¢a para definir-lhe as causas. Um sofrimento
fisico, que procuramos traduzir em imagens, perde algo de sua agudez organica. O
sofrimento moral, que conseguimos relatar a n6s mesmos, cessa de ser lancinante e
intoleravel. Fazer um poema ou um romance de sua dor era, para Goethe, um meio
de furtar-se a ela""® .

Assim, a relagdo entre emogao e razao ¢ de filiagao, e, a0 mesmo tempo, de
oposicio. Na expressio de Dantas"” "a razdo nasce da emocio e vive da sua

morte". [pag. 67] [pag. 68]

'8 Wallon, Henri. A atividade proprioplastica. In Nadel-Brulfert J. & Werebe, M.J.G. Henri Wallon (antologia). Sio
Paulo, Ed. Atica, 1986, p. 147
19 Dantas, Heloysa. A infincia da razio. Sio Paulo, Manole, 1990.



Capitulo VI

DIMENSOES DO MOVIMENTO

Sdo diversas as significagOes que a psicogenética walloniana atribui ao ato
motor. Além do seu papel na relagdio com o mundo fisico (motricidade de
realizagdao), o movimento tem um papel fundamental na efetividade e também na
cognicao. Um dos tragos originais desta perspectiva tedrica consiste na énfase que
da a motricidade expressiva, isto é, a dimensao afetiva do movimento, como mostra
o estudo sobre as emocoes.

Para que se compreenda essa diversidade de significados, é preciso que se
admita que a atividade muscular pode existir sem que se dé deslocamento do corpo
(de segmentos ou do todo) no espago. Wallon vincula o estudo do movimento ao
do musculo, responsavel por sua realizacdo. A musculatura possui duas fungoes: a
funcio cinética, que regula o estiramento e o encurtamento das fibras musculares, e
¢ responsavel pelo movimento propriamente dito; e a fungao postural ou tonica,
que regula a variacao no grau de tensdo (tonus) dos musculos. [pag. 69]

Antes de agir diretamente sobre o meio fisico, o movimento atua sobre o
meio humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo. Podemos
dizer que a primeira funcio do movimento no desenvolvimento infantil ¢ afetiva.
s6 no final do primeiro ano, com o desenvolvimento das praxias, gestos como o de
pegar, empurrar, abrir ou fechar, que se intensificam as possibilidades do
movimento como instrumento de exploracao do mundo fisico, voltando a a¢ao da
crianca para a adaptagao a realidade objetiva. O desenvolvimento das primeiras

praxias define o inicio da dimensao cognitiva do movimento.



ESTABILIDADE POSTURAL E EQUILIBRIO

As regulagoes tonicas sdo as responsaveis pela estabilidade dos gestos e pelo
equilibrio do corpo. Apesar de mais evidente no dominio da expressividade, como
se vé pelo papel que desempenha nas emogdes, a fungdo tonica estd em intima
relacdo com a motricidade cinética, isto é, com o movimento propriamente dito.

No movimento de corrida, por exemplo, ¢ a funcao cinética que possibilita o
deslocamento dos membros para determinada dire¢ao. Imprimindo uma forga no
sentido contrario, ¢ a atividade tonica que da estabilidade ao corpo. Na auséncia de
sustentacao postural, o deslocamento de uma das pernas levaria, para sua direcio,
todo o resto do corpo, desestabilizando-o. O andar em zigue-zague e tombos
sucessivos tipicos dos bébados deixam bem evidentes as consequéncias de
perturbacdes no fluxo tonico normal.

Todo movimento necessita de regulagio do equilibrio. Apesar de mais
evidente na marcha, ou na corrida, [pag. 70] ¢ necessaria também no deslocamento
de segmentos corporais. O simples gesto de estender o brago e pegar um objeto
sobre a mesa, com os dedos em pinga, exige uma variagao do ténus imprimido aos
musculos, permitindo que o gesto de preensdao se sustente no espago e o resto do
corpo se mantenha numa postura adequada para o apoio.

Na imobilidade, situagdo em que inexiste atividade cinética, a atividade
postural ¢é intensa. Dela depende a sustentagao do corpo numa dada posi¢ao. Em
sua auséncia, o corpo desabaria. O tonus deve variar permanentemente para
garantir estabilidade das relagoes entre as forgas corporais e as forcas do mundo

exterior, entre os movimentos e 0s objetos.

ORIGENS MOTORAS DA ATIVIDADE COGNITIVA

A funcao postural esta ligada também a atividade intelectual. As variagoes

tonicas refletem o curso do pensamento. Por exemplo, quando pensamos sobre um



assunto ou lemos atentamente um texto, a reflexdo pode ser acompanhada por
mudancas nas nossas expressoes faciais ou postura. As vezes, uma dificuldade na
compreensao de determinado assunto tratado no texto que lemos pode até
provocar um espasmo, um movimento brusco.

Ao mesmo tempo, a fungdo postural da sustentacao a atividade de reflexdo
mental. Entre ambas ha uma relacdo de reciprocidade. Assim, quando, durante a
leitura de um texto, confrontamo-nos com problemas dificeis de serem resolvidos,
mudar de posic¢do, levantar da cadeira ou andar um pouco sao recursos que podem
[pag. 71] ajudar. Propiciam a superagao do estado de estagnacdo e paralisia em que
a mente parece entrar, ¢ como se as variacdes tonicas desobstruissem o fluxo
mental.

A percepcao também esta intimamente ligada a funcdo tonica. Por exemplo,
para apurarmos o olfato para alguma substancia ou para firmarmos melhor a vista
em determinada cena, realizamos contragoes e contor¢oes faciais e corporais: o
corpo inteiro adota a posi¢ao mais adequada para a percepgao.

Na infancia ¢ ainda mais pronunciado o papel do movimento na percepcao.
A crianga reage corporalmente aos estimulos exteriores, adotando posturas ou
expressoes, isto ¢, atitudes, de acordo com as sensacoes experimentadas em cada
situacdo. E como se a excitagio provocada se espalhasse pelo corpo, imprimindo-
lhe determinada forma e consisténcia e resultando numa impregnacao perceptiva,
por meio da qual a crianca vai tomando consciéncia das realidades externas. F por
meio desta impregnagao perceptiva que a crianga torna-se capaz de reproduzir
determinada cena ap6s té-la presenciado, ou seja, de imitar. Para Wallon, a imitag¢ao
¢ uma forma de atividade que revela, de maneira incontestavel, as origens motoras
do ato mental.

E de observacio corrente situagdes em que a crianga recorre ao gesto para
completar a expressao do seu pensamento. Para falar do tamanho de um objeto,
como por exemplo sua cama, ¢ comum dizer "minha cama, é assim, 6!" mostrando

com os bracos bem abertos como ¢ grande sua cama. Muitas vezes, para tornar



presente uma idéia, a crianga precisa construir, por meio de seus gestos e posturas,
um cenério corporal - o gesto precede a palavra. B o que Wallon chama de
mentalidade projetiva: ainda fragil, o ato mental projeta-se em atos motores. [pag.
72]

No faz-de-conta é possivel compreender com mais clareza a origem corporal
da representagdo. Por exemplo, a crianca que arruma os bragos como se estivesse
carregando uma boneca e balan¢a-o como se a estivesse ninando. Ou a crianga que
faz o gesto de pegar o sabao, de abrir a torneira, de esfregar e enxugar, como se
estivesse dando banho em seu bichinho de estimacao. Nessas situacoes, o
movimento é capaz de tomar presente o objeto e de substitui-lo. Esses gestos
simbolicos, chamados de simulacro, estio na origem da representacio. Com o
fortalecimento das fungoes intelectuais (do processo ideativo) reduz-se o papel do

movimento na atividade cognitiva.

ACAO SOBRE O MUNDO FiSICO

Os progressos da atividade cognitiva fazem com que o movimento se integre
a inteligéncia. A crianga torna-se capaz de prever mentalmente a seqiiéncia e as
etapas de atos motores cada vez mais complexos. Integrado pela inteligéncia, o ato
motor sofre um processo de internalizacdo. Esta possibilidade de virtualizag¢ao
resulta na reducao da motricidade exterior.

O desenvolvimento da dimensio cognitiva do movimento torna a crianga
mais autonoma para agir sobre a realidade exterior. Diminui a dependéncia do
adulto, que antes intermediava a a¢ao da crianca sobre o mundo fisico.

No inicio globais e indiferenciados, os gestos instrumentais (praxias) sofrem
um processo de crescente especializagdo. No ato de preensio, por exemplo,
observamos uma grande evolugdo desde os primeiros gestos globais que se
adaptam mal aos objetos, até ser possivel o [pag. 73] movimento de ping¢a, cada

vez mais adequado as caracteristicas do objeto.



A especializagdo é um processo estreitamente vinculado ao ambiente
cultural, ja que demanda o aprendizado do uso préprio (cultural) dos objetos. Mas
depende também de exercicio e maturagdo das funcbes nervosas, que permitem
reduzir as sincinesias, movimentos desnecessirios que "parasitam" uma praxia,
perturbando sua realizagdo adaptada.

E gradual o processo pelo qual os atos motores se ajustam 20 espaco e as
situagoes exteriores. Algumas cenas cotidianas ilustram a forma pela qual as
criangas se relacionam com os objetos.

Durante a refeicio é comum que a crian¢a, mesmo sabendo se alimentar
sozinha com competéncia, use o talher para finalidades outras que nao somente a
de levar comida a boca. Em sua mao, uma caneta nao serve s6 para desenhar, mas
também para cutucar o vizinho, para fazer um batuque sobre a mesa, para voar
como se fosse um avidozinho, e muitas outras finalidades ladicas. Usa os objetos
como instrumento para sua comunicacdo expressiva e para o exercicio de sua
imaginagao.

A tendéncia que se observa no desenvolvimento dos gestos é sua progressiva
objetivagao. No entanto, o cariter expressivo, isto ¢, subjetivo, mantém-se
predominante na motricidade infantil.

Cabe ressalvar que, mesmo no adulto, todo gesto praxico - de fungio
eminentemente executora e voltada para a realidade fisica - tem sempre um teor
expressivo, presente na maneira como ¢ realizado. As variagoes na realizagao de um
mesmo movimento - que pode ser brusco, harmonico, vacilante, decidido -
resultam de [pag. 74] altera¢Oes da atividade tonica, responsavel pela dimensao
expressiva da motricidade.

A gestualidade expressiva que resiste a0 processo de objetivagao crescente
por que passa o movimento depende do ambiente cultural. Do amplo repertorio
gestual da crianca, tendem a desaparecer gestos que nao correspondem a uma

pratica social, ou seja, aqueles habitualmente nao utilizados pelos adultos.



Para ficar mais clara esta idéia, tomemos o exemplo de duas culturas bem
distintas - a italiana e a japonesa - e vejamos o uso que fazem da gestualidade
expressiva. Sobre os italianos diz-se que "falam com as maos". De fato, gesticulam
muito enquanto falam e até podemos dizer que gesticulam para falar, de tal forma o
fluxo das idéias parece depender do movimento das maos e do corpo. Ja os
japoneses pouco recorrem a gestualidade expressiva enquanto falam, quase nao
mexem as mMaos ou O COrpo, sua expressao verbal parece mais independente do
movimento. Cada cultura possui especificidades distintas no processo de

objetivacao e internaliza¢gio do movimento.

CONTROLE DO MOVIMENTO

A redugao da motricidade exterior e o ajustamento progressivo do
movimento ao mundo fisico esta ligada também a possibilidade de controle
voluntario sobre o ato motor. Wallon chama de disciplinas mentais a capacidade de
controle do sujeito sobre suas proprias acdes. Essa capacidade esta ligada ao
amadurecimento dos centros de inibicio e discriminacao situados no cortex
cerebral, que se da por volta dos seis, sete anos. Antes dessa idade, a possibilidade
de a crianca controlar voluntariamente [pag. 75] suas agbes é pequena. Isso se
reflete, por exemplo, na dificuldade em permanecer numa mesma posi¢ao ou fixar
a atencao sobre um foco.

A crianga tende a reagir indiscriminadamente aos estimulos exteriores, sua
atividade ¢ marcada pela instabilidade. Sao comuns também as situagées em que
encontra-se totalmente absorta por alguma cena ou pela realizacio de alguma
atividade, num estado de alheamento aos demais estimulos. Esta "aderéncia" da
acao a determinados temas ¢ chamada de perseveracio e, tal como a instabilidade,
evidencia a fragilidade das condutas voluntarias, é o estimulo que controla o sujeito.

Com o fortalecimento das condutas voluntarias o sujeito passa a comandar o

estimulo, escolhendo o foco de sua atencao ou o sentido de sua acao motora.



Assim a crianga torna-se mais capaz de se desligar de suas reagOes espontaneas,
imediatas, e de postergar sua agdo, realizando atividades que demandam
planejamento.

As dificuldades da crianca em permanecer parada e concentrada como a
escola exige testemunham que a consolidagao das disciplinas mentais é um
processo lento e gradual, que depende nio s6 de condigdes neuroldgicas, mas
também esta estreitamente ligada a fatores de origem social, como desenvolvimento
da linguagem e aquisi¢io de conhecimento. Assim, a escola tem um importante

papel na consolidagao das disciplinas mentais. [pag. 76]

Capitulo VII

PENSAMENTO, LINGUAGEM E CONHECIMENTO

Segundo Wallon, a linguagem ¢ o instrumento e o suporte indispensavel aos
progressos do pensamento. Entre pensamento e linguagem existe uma relagao de
reciprocidade: a linguagem exprime o pensamento, 20 mesmo tempo que age como
estruturadora do mesmo. Conferindo grande importancia ao binémio pensamento-
linguagem, Wallon elegeu, como objeto privilegiado de seu estudo sobre a
inteligéncia, o pensamento discursivo (verbal).

E muito grande o impacto da linguagem sobre o desenvolvimento do
pensamento e da atividade global da crianca. Com a posse desse instrumento, a
crianca deixa de reagir somente aquilo que se impde concretamente a sua
percepcao; descolando-se das ocupagdes ou solicitacdes do instante presente, sua
atividade passa a comportar adiamentos, reservas para o futuro, projetos. A [pag.
77] aquisi¢ao da linguagem representa, assim, uma mudanca radical na forma de a

criancga se relacionar com o mundo.



Estudos comparativos no campo da psicologia animal mostram como, a
partir do momento em que a crianca comega a falar, suas condutas se diferenciam
rapidamente das do chimpanzé. O animal, desprovido de linguagem, ¢ incapaz de
evocar elementos que nio sejam dados pela situagdo presente. Restrito ao espago
atual, resolve os problemas colocados pelos experimentos com base numa
inteligéncia pratica, sensorio-motora.

A linguagem, ao substituir a coisa, oferece a representacdo mental o meio de
evocar objetos ausentes e de confronta-los entre si. Os objetos e situagoes
concretos passam a ter equivalentes em imagens e simbolos, podendo, assim, ser
operados no plano mental de forma cada vez mais desvinculada da experiéncia

pessoal e imediata.

A DINAMICA DO PENSAMENTO INFANTIL

A investigacao de Wallon sobre o pensamento infantil teve por base a analise
de entrevistas realizadas com criangas entre os 5 e os 9 anos. Apoiou-se, portanto,
nas manifestacOes verbais do pensamento, instrumento mais adequado quando o
objeto é o pensamento discursivo. Solicitava que as criangas falassem sobre coisas
presentes em sua vivencia cotidiana, como chuva, vento, fogo, dia, noite. Os
dialogos nos quais funda sua analise estio no livro Origens do pensamento na
crianca. Transcrevemos, a titulo de exemplo, um dialogo estabelecido com uma
crianga de sete anos. [pag. 78]

O que ¢ de noite?™... O que quer dizer estd de noite? -QOue estd de noite. -
Quando esta de noite, o que é que acontece? - Fica mais escuro. - E por que fica mais
escuro? - E de noite. - Mas por que fica escuro de noite? - A gente dorme'".

No encaminhamento dado as entrevistas, Wallon procurava levar o
pensamento aos seus limites para que, em situagdo de dificuldade, pudessem ser

percebidas suas contradi¢oes e seus mecanismos proprios. Em sua analise, busca

20 A fala do psicologo aparece em tipo normal e a da crianga em itélico.



entender suas peculiaridades e funcionamento, bem como suas insuficiéncias diante
do conhecimento objetivo.

Por mais fragmentario que possa parecer o pensamento infantil, estda longe
de ser totalmente inorganizado. E regido por uma dinimica binaria, que compde
em pares os objetos mentais. O pai ¢ a estrutura elementar do pensamento infantil.
Esta idéia da dualidade como anterior a unidade contraria os postulados da teoria
associacionista, segundo os quais o fluxo do pensamento se forma a partir da
associa¢ao de unidades originalmente distintas. Opondo-se a idéia associacionista,
Wallon aplica as nog¢des intelectuais o que Koffka descobriu sobre as cores, isto ¢,
que, no inicio, s6 sao reconhecidas por contraste (duas a duas). A unidade ¢ vista,
entdo, como resultado de um processo de diferenciacdao, sendo uma molécula, e
nao um 4atomo, a estrutura elementar.

Na fala, os pares aparecem cercados por palavras acessorias, mas é possivel
identifica-los como eixo que norteia o discurso. Para melhor compreender este
conceito, facamos um exercicio de identificagao no dialogo transcrito a seguir.

"O que ¢ a chuva" - A chuva ¢ o vento - Entao chuva e vento sio a mesma
coisa? - Nao. - O que ¢ a chuva? -A chuva é quando tem trovio. - E o vento, o que é? -
E chuva. - Entdo é a mesma coisa? - Nao, ndo ¢ ignal. - O que nio é igual? - O vento. -
O que ¢ o vento? — E o céu".

Como se vé, os pares que compdem o discurso interagem: chuva-vento,
chuva-trovao, vento-chuva, vento-céu, numa relacdo que oscila. A crianca assimila
chuva a vento, depois nega que sejam a mesma coisa, ¢ em seguida volta a
identifica-los. Passa da identificacdo a diferenciacao sem logica aparente.

Na dinamica propria aos pares, os termos se associam independentemente
de sua significagao objetiva. Podem associar-se por critérios afetivos ou sob a
influéncia de aspectos sensorio-motores da linguagem, como analogias fonéticas e
assonancias. A crianga pode associar uma idéia a outra mais pela sonoridade das
palavras do que por uma coeréncia de sentido entre as idéias ou delas com o

contexto da frase. Sdo freqiientes as situacbes em que é a palavra, com suas



qualidades sonoras ou semanticas, que impele o pensamento. Vejamos como isto
ocorre através de um outro dialogo analisado por Wallon.

A conversa foi com uma crianca de cinco anos. Falavam sobre o vento e o
menino diz que sao as portas abertas (em francés, "portes ouvertes") que fazem o
vento. Tentando checar seu argumento, o psicélogo lhe pergunta: "Quando
estamos na rua ha portas abertas?” O menino responde: "tem portas verdes (em
frances, "portes vertas"), [pag. 80] amarelas e cinzas". Devido a semelhanca de
sonoridade dos termos na lingua original ("portes ouvertes" - "portes vertes"), a
crianga associa portas abertas a portas verdes, desviando completamente o assunto
inicial da conversa.

A prevaléncia da sonoridade sobre o significado das palavras esta presente,
de forma intencional, na poesia. Muitos poetas utilizam-na como recurso
expressivo. Neste sentido, podemos reconhecer uma dimensao poética na
linguagem infantil. O gosto da crianca por parlendas, versinhos ou jogos de
linguagem tipicos da infancia atesta seu interesse pela linguagem poética, o qual
provavelmente advém das semelhancas entre o funcionamento de seu pensamento

e os recursos da poesia.

PENSAMENTO SINCRETICO

Wallon identifica o sincretismo como a principal caracteristica do
pensamento infantil. Usual na psicologia, o adjetivo sincrético costuma designar o
carater confuso e global do pensamento e percep¢ao infantis. Segundo nosso autor,
esta globalidade esta presente em varios aspectos da atividade mental, que percebe
e representa a realidade de forma indiferenciada. No pensamento sincrético
encontram-se misturados aspectos fundamentais, como o sujeito e o objeto
pensado, os objetos entre si, os varios planos do conhecimento, ou seja, nogoes e
processos fundamentais de cuja diferenciagio dependem os progressos da

inteligéncia. No sincretismo, tudo pode se ligar a tudo, as representagoes do real



(idéias, imagens) se combinam das formas mais variadas e inusitadas, numa
dinamica que mais se aproxima das associagoes livres da poesia do que da l6gica
formal.[pag. 81]

Fabulacio, contradi¢ao, tautologia e elisao sao alguns dos fenémenos tipicos
do pensamento sincrético, minuciosamente descritos na analise walloniana.

Como ilustragao, tomemos as no¢oes de fabulagao e tautologia, observando
como aparecem numa conversa que estabelecemos com Fernando, sete anos e
meio.

Cheio de empolgacao, o menino narra uma histéria que trata de uns animais
que se comunicavam por telepatia. Com curiosidade para saber o que ele entendia

por telepatia, pedimos que explicasse o conceito.

"Vocé sabe o que é telepatia? — E um bicho que, vem a telepatia pro cérebro dele, ele

solta a telepatia pris outros, mas eles ndo falam, eles pensam no cérebro. -Entio telepatia é um

bicho? - E".

A defini¢io que da de telepatia ¢ tautoldgica, pois define o termo pela
repeticio do mesmo - telepatia é um bicho que tem telepatia. E, a0 mesmo tempo,
fabulatéria. Ou seja, diante de seu desconhecimento objetivo quanto ao significado
do conceito, inventa uma explica¢ao original - um bicho como vetor da telepatia -
num procedimento de fabulagao.

Tomemos outra situacdo para ilustrar o fendmeno de elisao. Conversavamos
com Rosa, sete anos, sobre seu universo cotidiano. Contou-nos que morava longe
da escola e que sua mie trabalhava como empregada doméstica numa casa proxima
a escola. Percebendo que gostava de falar sobre a mae e seu trabalho, exploramos

mais o assunto:

"O que ¢ trabalho? - Trabalho? - Trabalho é uma pessoa que ¢ empregada e tem

bagunga. - B o que ela faz? - O que ela faz? * Tem dois cachorros, a cachorra...[pag. 82]



a cachorra ¢ mulher, e ganhou dois nenés, dois filhotinhos, que chamava Teté ¢ a outra Nina, ai
depois, ainda ti com o mesmo nome. Ainda ti latindo, jd ta mordendo. - Todo trabalho é
igual o trabalho da sua mae? - E. - Todo mundo que trabalha arruma bagunca? -

Arruma bagunea".

Uma das impressoes que da a sua fala é a de que faltam pedagos. No trecho
marcado pelo sinal * ¢ elidida a informacao de que a mae arruma a bagunca da casa
e cuida dos cachorros. A lembranga dos cachorros, tema carregado afetivamente,
prevaleceu sobre a necessidade l6gica de dar sequéncia a idéia anterior. Resulta
numa fala confusa, em que a Gnica coisa clara ¢ seu entusiasmo pelos cachorros
recém-nascidos.

Este dialogo ilustra a prevaléncia de critérios afetivos, sobre os légicos e
objetivos, na selecio dos temas com que se ocupa a atividade mental. Esta
impregnacao afetiva, outra importante caracteristica do sincretismo, faz-se presente
também nas defini¢Oes e explicagdes do real. Por isso, para definir trabalho. Rosa
refere-se a atividade da sua mae, recorrendo ao significado que a nogao trabalho
possui na sua experiéncia pessoal.

Essa impregnacao de subjetividade advém das origens afetivas da atividade
cognitiva. Até que a inteligéncia se diferencie da afetividade, tende a representar os
objetos e situagoes como um conglomerado em que se misturam Os MmMOtivos
afetivos e objetivos de suas experiéncias. Desta mistura podem resultar relacbes que
tém um sentido s6 para a propria crianca e que ao adulto parecem totalmente
absurdas.

O processo de simbolizagao é decisivo para que o pensamento atinja uma
representacao mais objetiva da realidade, pois substitui as referéncias pessoais por
[pag. 83] signos convencionais, referéncias mais objetivas. A distingdo entre o
sujeito e objeto ¢ uma tarefa fundamental a evolugdo do pensamento e inclui-se
numa série de diferenciagoes que a inteligéncia devera realizar ao longo de seu

desenvolvimento.



PENSAMENTO CATEGORIAL

E no estagio categorial que se intensifica a realizagdo das diferenciagbes
necessarias a reducao do sincretismo do pensamento. No estagio personalista, a
realizacao de diferenciagoes no plano da pessoa leva a reducao do sincretismo na
personalidade. Nesse sentido, possibilita ao estagio categorial a redugio do
sincretismo do pensamento, a qual corresponde, em ultima instancia, a
diferencia¢do eu-outro no plano do conhecimento.

Ao longo deste estagio consolida-se a funcdo categorial. Trata-se da
capacidade de formar categorias, ou seja, de organizar o real em séries, classes,
apoiadas sobre um fundo simbdlico estavel. E uma funcio de diferenciacio que
favorece a objetivacao do real. "Objetivar o real ¢ pensa-lo em potencial ou sob
forma categorial, isto é, em sua eventual diversidade, o que tem o duplo efeito de
tornar possiveis o controle das coisas e o ajustamento gradativo do pensamento a
realidade destas" '

A formacao de categorias supde a separacao entre qualidade e coisa. No
sincretismo, verifica-se uma [pag. 84] aderéncia entre essas duas nocdes; a
qualidade é percebida como atributo exclusivo da coisa a qual se liga.

Vejamos esse fenomeno numa conversa entre criangas de 3 anos de idade,
numa classe de pré-escola. O assunto da conversa é a familia, mais especificamente
a mae de cada um. Tao logo Jdlio escuta Adriano dizer o nome de sua mae,
interrompe-o e, indignado, contesta: "E a minha mie que ¢é Eliana". Julio nio
admitiu a hip6tese de haver outra mae com o mesmo nome da sua, pois percebia o
nome Eliana como atributo exclusivo de sua propria mae: objeto e qualidade
tratados como uma coisa so.

Para a formacao de categorias gerais abstratas, é preciso que os atributos e as
circunstancias sejam percebidos como independentes dos objetos, podendo ser

recombinado a outros objetos. Realizando a separacdo entre qualidade e coisa, a

2 Wallon, Henri. Les origines de la pensée chez l'enfant. Paris, PUF, 1989, p. 752.



funcao categorial permite a analise e a sintese, a generalizagdo, a compara¢ao. Em
consequéncia da distingao entre sujeito e objeto pensado e entre qualidade e coisa,
a funcido categorial permite a diferenciacao dos objetos entre si e das tarefas
essenciais do conhecimento.

O advento orginico que marca o infcio do estagio categorial é o
amadurecimento dos centros de inibicio e discriminacdo. Sdo essas as funcoes
nervosas que estao por tras da consolidacdao das disciplinas mentais, capacidade da
qual depende o controle voluntario dos movimentos. Além de relacionados a
reducdo da instabilidade e perseveragio no plano motor, as funcdes de
discriminagdo e inibicdo desempenham importante papel na redugio do
sincretismo.

Afinal, enquanto forem frageis essas fungdes, ¢ dificil para a atividade mental
inibir temas revestidos de forte [pag. 85] carga afetiva em favor de temas
propostos do exterior, ou discriminar temas 'parasitas" que se inserem
indevidamente no fluxo mental (devido a fatores como analogias fonéticas ou
assonancias) e inibi-los em favor dos temas que norteavam anteriormente o
discurso. Em virtude da insuficiéncia da capacidade discriminadora, os objetos do
pensamento, precariamente delimitados, contaminam-se uns aos outros,
acarretando confusdes de significado ou desvio de assunto.

Além de suas condi¢Oes organicas, este processo de discriminacio dos
conteudos mentais e inibicio dos temas inoportunos depende estreitamente de
fatores de origem social, como a linguagem e o conhecimento. Os instrumentos
simbolicos - palavras, imagens, ou outros signos - funcionam como referéncias
fixas que permitem distinguir a fracdo oportuna dos excitantes dispersivos que vém
do ambiente, confrontar as impressoes presentes objetos ausentes, possibilitando
que o pensamento se proteja de contaminagdes e desvios.

Ao interagir com o conhecimento formal, o pensamento se apropria das
diferenciacOes ja feitas pela cultura, as quais contribuem para a realizacio das

diferenciagées que devem ser realizadas pelo proprio individuo. A redugio do



sincretismo e a consolida¢do da fungao categorial sio processos em estreita
dependéncia do meio cultural.

Superar obstaculos que dificultam a compreensao objetiva da realidade nao ¢
tarefa exclusiva a0 pensamento infantil. E uma tarefa constante do préprio
pensamento cientifico, desde a origem e até hoje as voltas com a superacio de
contradi¢cbes que obscurecem a compreensao da realidade. Nesse plano da razao
historica, vé-se que as categorias de pensamento vigentes sio [pag. 86]
periodicamente submetidas a reformulagdes, sendo o progresso intelectual
resultado de conflitos e ndo de pacifica acumulacao. No plano individual, o conflito
também aparece como combustivel para o progresso do pensamento. Conflito
entre as aptidoes intelectuais da crianga e as tarefas que o meio lhe impde, entre os
seus recursos € a estrutura das coisas.

Se, por um lado, o sincretismo constitui-se num obsticulo para o
conhecimento objetivo do real, por outro, ha terrenos da atividade humana em que
ele é, ao contrario, um recurso muito fecundo. E o caso da criacao artistica,
processo que tem semelhancas com o funcionamento do pensamento sincrético
(livre associagdao, analogias, predominancia dos aspectos sensorio-motores e
afetivos sobre a conotacao objetiva das palavras). Para o desenvolvimento do
individuo nesse territério, ao invés de ser reduzido, o sincretismo deve ser
resgatado.

Mesmo no pensamento racional, ou no conhecimento cientifico ¢ possivel
assinalar aspectos positivos ao sincretismo: ao misturar e confundir idéias,
possibilita o surgimento de relacbes inéditas. Necessiario ao ato criador, o

sincretismo ¢ essencial a invengao verdadeiramente nova.[pag. 87]



Capitulo VIII

EDUCACAO: ENTRE O INDIVIDUO E A SOCIEDADE

Devido ao seu objeto e a sua abordagem, a psicologia genética de Wallon
traz um campo vasto de implicagdes educacionais. A op¢ao por estudar o
desenvolvimento da pessoa completa e a de basear este estudo numa perspectiva
dialética, faz com que sua teoria, abrangente e dinamica, sirva a multiplas leituras
por parte de quem procura, nela, subsidios para a reflexao pedagdgica. Tratando de
temas como emogdo, movimento, formagdo da personalidade, linguagem,
pensamento e tantos outros, fornece valioso material para a adequagao da pratica
pedagogica ao desenvolvimento da crianga.

Além das implicagdes educacionais decorrentes das leituras que se faca de
sua psicogenética, Wallon tratou de explicitar, ele proprio, interessantes
consideragoes acerca da educacao. A maior parte dessas idéias encontram-se
desenvolvidas em artigos especialmente destinados a temas pedagogicos. Reforma
da universidade, [pag. 89] doutrinas da Escola Nova, orienta¢io vocacional e o
papel do psicélogo escolar, formagao de professor, interacdo entre alunos e
problemas de comportamentos sdo alguns dos assuntos tratados em seus artigos

mais propriamente pedagogicos.

DE UM POLO A OUTRO

Das idéias pedagdgicas explicitadas por Wallon, destaca-se a que se refere a
necessidade de superacao da dicotomia entre individuo e sociedade subjacente a
maior parte dos sistemas de ensino. Segundo nosso autor, estes costumam oscilar
contraditoriamente entre um e outro pélo da antinomia. A educacdo tradicional,
tendo por objetivo transmitir aos alunos a heranca dos antepassados e assegurar-lhe

o dominio de idéias e costumes que lhe permitiriam melhor se adaptar a sociedade



tal como ¢ estabelecida, prioriza a acdo dos adultos sobre a juventude e acena com
a perpetuacao da ordem social. Por outro lado, o movimento da Escola Nova, ao
buscar romper com a opressao do individuo pela sociedade, acabou por desprezar
as dimensoes sociais da educagao, preconizando o individualismo.

Wallon identifica na pedagogia de Rousseau uma das primeiras expressoes
desta dicotomia entre individuo e sociedade, no campo educacional. Vendo o
individuo como naturalmente bom e a sociedade como responsavel pela corrup¢ao
desta bondade essencial, Rousseau propde, no "Emile", que o individuo seja
educado fora da sociedade, para que possa atingir plenamente suas potencialidades
individuais e desenvolver-se segundo sua natureza. Somente depois de formada sua
personalidade ¢ que poderia se dar a insercao do individuo na sociedade. [pag. 90]

A idéia de uma personalidade que se forma isolada da sociedade ¢
inconcebivel para a perspectiva walloniana, segundo a qual é na interacdo e no
confronto com o outro que se forma o individuo. Wallon considera, portanto, que
a educagdo deve, obrigatoriamente, integrar, a sua pratica e aos seus objetivos, essas
duas dimensoes, a social e a individual: deve, portanto, atender simultaneamente a
formacao do individuo e a da sociedade.

As idéias de Rousseau quanto a uma educagao ativa, concreta e adequada ao
desenvolvimento da crianga serviram como fonte de inspiracao para as doutrinas da
Escola Nova. Em suas criticas ao ensino vigente na época, os partidarios deste
movimento de renovagdo pedagogica alertavam que a excessiva rigidez dos
programas, o ensino puramente livresco e o autoritarismo na relagdo professor-
aluno dos métodos tradicionais colocam a crianca numa posi¢ao de passividade,
impedem suas livres investigacoes sobre o mundo e suas interagbes sociais,
abafando sua espontaneidade e curiosidade natural.

Wallon endossava essas criticas, mas discordava da atitude de oposi¢do em
que se colocavam os precursores da Escola Nova: ao tentar resgatar o valor do
individuo, simplesmente invertiam os principios e praticas do ensino tradicional.

Contrapondo-se 2o autoritarismo do ensino tradicional, os escolanovistas



defendiam a conducao do ensino pelo interesse da crianga; como se sua natureza
fosse, por si s6, capaz de todo desenvolvimento e como se qualquer intervencao do
adulto fosse prejudicial. Questionando o carater demasiado livresco do ensino
classico, postulavam a necessidade de agdo concreta da criang¢a, como se ela
pudesse aprender tudo pelos o6rgiaos dos sentidos. Valorizando a atividade da
crianca em sua espontaneidade, acabavam por anular a necessidade do ensino
sistematizado e da interven¢ao do professor. [pag. 91] Buscando instaurar o
respeito pelo individuo e acabar com a opressao exercida pela sociedade, a Escola
Nova ignorava as dimensdes sociais da educagao, e preconizava o individualismo.
Inspirados na atitude oposicional de Rousseau deixavam sem solugao a dicotomia
entre individuo e sociedade.

O que chama a atencao nesta avaliacao critica de Wallon ¢é sua atualidade.
Ainda hoje continuamos oscilando entre esses dois pélos. Numa luta permanente
pela atualizagdo e aperfeicoamento das praticas pedagbgicas, continuamos nos
debatendo contra o autoritarismo das concepgdes tradicionais, infelizmente ainda
predominantes no cenario educacional. Neste combate, mantém-se no nosso
horizonte o risco de espontaneismo que Wallon atribui a Escola Nova. No cenario
atual, ¢ comum que, em nome do respeito aos interesses e necessidades do aluno,
negue-se a importancia do ensino sistematizado e anule-se as possibilidades de
intervencao do professor, transformado num mero espectador do desenvolvimento
da crianca.

A superagao do dilema entre o autoritarismo dos métodos tradicionais e o
espontanefsmo das praticas que se pretendem renovadas demanda um raciocinio
dialético, que enxergue as complexas relacdes de determinacdao reciproca que

existem entre individuo e sociedade.



DIMENSOES POLITICO-SOCIAIS DA EDUCACAO

A solugdo para esse impasse nio se atinge somente com uma discussio
acerca de métodos pedagdgicos. Demanda uma reflexdo politica sobre o papel da
escola na sociedade. [pag. 92]

Alias, Wallon considera que a prioriza¢ao da discussio metodologica em
detrimento da reflexdo sobre as dimensdes sociais da educacao foi outro fator
responsavel pelo individualismo implicado nas propostas da Escola Nova.

Segundo Wallon, entre o regime politico de determinada sociedade e o
sistema educacional nela vigente a relagaio nao é de mera casualidade. Mesmo que
nao seja colocada explicitamente, a educagao tem sempre um papel politico.

Numa reflexdo sobre os regimes fascistas, Wallon mostra como seus
dirigentes estavam cientes da forga politica da educacao. Valorizando fatores como
o sangue ¢ a raga, a educagao fascista buscava manter os individuos em sintonia
com seu lado mais instintivo e primitivo. A exaltacio desses aspectos somava-se a
limitacao dos recursos da inteligéncia, da qual denunciavam as conseqiiéncias
perniciosas. Assim formados, os individuos ficariam mais suscetiveis de mergulhar
na retorica contagiante dos politicos e de aderir as suas idéias fascistas.

Eram veementes as criticas de Wallon a seletividade do sistema de ensino
francés que reservava, aos alunos provenientes de camadas sociais favorecidas, uma
longa carreira de estudos que teria por fim o ensino superior e aos provenientes de
meios desfavorecidos impunha uma curta carreira até o ensino técnico ou
profissionalizante. Por tras desta seletividade, nosso autor identificava a a¢ao de
uma elite esforcando-se por se manter como classe dirigente e o projeto de uma
sociedade capitalista competitiva e individualista.

Se os regimes politicos prolongam seus objetivos a educacao, esta deve, por
sua parte, apropriar-se de seu [pag. 93] papel politico. Para isso é preciso ter claro
o projeto de sociedade que se quer. No caso de Wallon, a opgdo ¢é clara por uma

sociedade socialista, caracterizada pela democracia e justi¢a social.



Esta dimensao politico-social da educacao fica bem explicita no Projeto
Langevin-Wallon. Elaborado por pessoas comprometidas com a reconstrugao da
sociedade, abalada fisica e moralmente pela guerra, o projeto destaca a
responsabilidade da educagdo neste processo. Propunha a realizacdo de mudangas
profundas no ensino, visando acabar com a perversa seletividade do sistema.
Organiza todos os ambitos do sistema de ensino (administrativo, curricular,
metodologico) em torno do principio de justica social e os apdia sobre o
conhecimento cientifico do ser humano em desenvolvimento, sobre a psicogénese.

Propunha o atendimento simultineo das aptidoes individuais e das
necessidades sociais, baseado na idéia de que o aproveitamento mais adequado das
competencias de cada um se da em beneficio do individuo e da sociedade, assim
como a melhor distribuicio das tarefas sociais serve ao interesse coletivo e a
realizagao individual. Para a descoberta dos gostos e preferéncias individuais previa
um trabalho de orientacao vocacional, a ser realizado pelo psicélogo escolar.

Ao lado dos procedimentos psicopedagogicos, o projeto previa
procedimento de natureza financeira - além da gratuidade do ensino, incluiam a
implantacao de um regime de remuneracdo ao estudante - para assegurar a todos os
individuos o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

Ciente de que ndo pode alcangar a justi¢a social somente com mudangas no
sistema educacional, o texto [pag. 94] do projeto alerta para a necessidade de
mudancas na maneira de a sociedade encarar as varias tarefas sociais. Muito embora
a discussao sobre a valorizag¢ao social das profissdes fuja do ambito estrito de
atuacgao da escola, pois envolve fatores que estao fora do seu controle, deveria estar
presente na reflexao educacional, como exigéncia da fundamental integracio que
deve existir entre escola e sociedade.

Na utopia educacional representada por este projeto de reforma do sistema
de ensino francés do pods-guerra, Wallon, Langevin e os demais colaboradores

desenham também a utopia de uma sociedade. [pag. 95]



Capitulo IX

UMA EDUCACAO DA PESSOA COMPLETA

Ao fornecer informacgoes e explicagoes acerca das caracteristicas da atividade
da crianga nas varias fases de seu desenvolvimento, a psicologia genética constitui-
se numa valiosa ferramenta para a educagao. Possibilita uma maior adequagao dos
objetivos e métodos pedagdgicos as possibilidades e necessidades infantis,
favorecendo uma pratica de melhor qualidade, tanto em seus resultados como em
seu processo.

Tendo por objeto a psicogénese da pessoa concreta, a teoria walloniana, se
utilizada como instrumento para a reflexdo pedagodgica, suscita uma pratica que
atenda as necessidades da crianca nos planos afetivo, cognitivo e motor e que
promova o seu desenvolvimento em todos esses niveis.

Sob a inspiragdo desta perspectiva ampliam-se as vias para compreendermos
o significado das condutas infantis e das interacdes que estabelece com o meio: a
[pag. 97] sua fala e agbes somam-se a postura, o jeito de caminhar, a maneira de
executar 0s gestos e as expressoes faciais. "A Otica walloniana constréi uma crianga
corporea, concreta, cuja eficiéncia postural, tonicidade muscular, qualidade
expressiva e plastica dos gestos informam sobre os seus estados intimos. O olhar se
dirige demoradamente para a sua exterioridade postural, aproveitando todos os
indicios. Supbe-se que a sua instabilidade postural se reflete nas suas disposi¢oes
mentais, que a sua tonicidade muscular da importantes informacoes sobre seus
estados efetivos"*.

Ao contrario do que propoe a tradicao intelectualista do ensino, uma
pedagogia inspirada na psicogenética walloniana nio considera o desenvolvimento

intelectual como a meta maxima e exclusiva da educacao. Considera-a, ao contrario,

22 Dantas, Heloysa. A infincia da razdo: uma introducio a psicologia da inteligéncia de Henri Wallon. Sao Paulo,
Manole, 1990, p. 29.



meio para a meta maior do desenvolvimento da pessoa, afinal, a inteligéncia tem
status de parte no todo constituido pela pessoa.

Os progressos da inteligéncia se dao no sentido de uma compreensao global
e subjetiva do real para uma compreensiao mais diferenciada e objetiva. Neste
percurso, em que o sincretismo da lugar ao pensamento categorial, ndo é so6 a
inteligéncia que se beneficia, mas é a pessoa como um todo. Os recursos
intelectuais enriquecem as possibilidades do eu, ampliando-o e flexibilizando-o. Se
é possivel delinear uma escala para o desenvolvimento da pessoa, o grau mais
elevado corresponderia a um estado de maxima diferencia¢ao, em que [pag. 98] ¢é
tanto mais clara a fronteira entre o eu e o outro e mais exatas as distin¢cdes que o
sujeito opera entre as nuances ¢ a complexidade do real.

A interdependéncia que a teoria identifica entre desenvolvimento intelectual
e conhecimento inspira uma pedagogia em que os conteudos de ensino tém um
papel importante. "Ciente de que os progressos do pensamento se devem em
grande parte ao crescente dominio do sistema semibtico e que a capacidade de
diferenciagio ¢é poderosamente auxiliada pela apropriacio das diferenciagoes
elaboradas pela cultura e cristalizadas nos sistemas simbolicos, particularmente no
codigo lingtistico, a linguagem, a pedagogia walloniana nao se furta a transmitir
conteudos. A diferenciacio conceitual que (a crianca) faz, ou a que capta, ja
realizada, na lingua, sdo ambas aceitaveis. O uso preciso e ordenado das palavras é
entendido como manifestagao de eficiéncia e rigor do préprio processo mental.
Longe de desprezar a aprendizagem linglistica, ela a considera um poderoso
auxiliar no progresso do pensamento".”

Da psicogenética walloniana nao resulta, todavia, uma pedagogia meramente
conteudista, limitada a propiciar a passiva incorporacio de elementos da cultura
pelo sujeito. Resulta, ao contrario, uma pratica em que a dimensdao estética da

realidade ¢é valorizada e a expressividade do sujeito ocupa lugar de destaque. Afinal,

o processo de construcgdo da personalidade que, em diferentes graus percorre toda a

2 1d,, ibid., p. 30.



psicogénese, traz como necessidade fundamental a expressio do eu. Expressar-se
[pag. 99] significa exteriorizar-se, colocar-se em confronto com o outro, organizar-
se. Na escola, este movimento de exteriorizacao do eu pode ser propiciado por
atividades no campo da arte, campo que favorece a expressio de estados e
vivéncias subjetivas.

Como vimos no estagio personalista, onde alternam-se condutas de oposi¢ao
e de imitagcdo, a pessoa constroi-se por um duplo movimento de expulsio e
incorporagio. Visando a autoconstruc¢ao do sujeito, a escola deve acompanhar esse
duplo movimento, o que implica oferecer oportunidades de aquisicio e de
expressao, nas quais se alterne a predominancia das dimensoes objetiva e subjetiva.

Em termos curriculares, essa busca se reflete na integracao entre a arte e a ciéncia.

ORGANIZACAO DO AMBIENTE ESCOLAR

E grande a importancia que a psicogenética walloniana atribui a0 meio no
desenvolvimento infantil. Nesta teotia, o conceito de meio inclui a dimensiao das
relagdes humanas, a dos objetos fisicos e a dos objetos de conhecimento, todas elas
inseridas no contexto das culturas especificas.

O meio é o campo sobre o qual a crianga aplica as condutas de que dispoe,
ao mesmo tempo, ¢ dele que retira os recursos para sua acao. Com o
desenvolvimento ampliam-se as possibilidades de acesso da crianca as varias
dimensoes do meio. No inicio, ela age diretamente sobre o meio humano e é por
intermédio deste que tem acesso as outras dimensoes de seu contexto social. Com
os progressos no campo da motricidade praxica, ganha autonomia para agir
diretamente sobre o mundo dos objetos e, com a aquisicao da linguagem [pag.
100] (oral e depois escrita) adquire recursos cada vez mais sofisticados para
interagir com o conjunto de técnicas e conhecimentos de sua cultura. Cada etapa
do desenvolvimento define um tipo de relacio particular da crianca com seu

ambiente, o que implica dizer que a cada idade é diferente o meio da crianga.



Transpondo esta reflexdo para a escola percebemos a necessidade de se
planejar a estruturacio do ambiente escolar. Se for estruturado adequadamente,
pode desempenhar um decisivo papel na promociao do desenvolvimento infantil.
Para planejar essa estruturagdo somos, mais uma vez, obrigados a ampliar o raio de
abrangéncia da reflexdo pedagogica.

Em termos praticos, isso significa que o planejamento das atividades
escolares nao deve se restringir somente a selecio de seus temas, isto é, do
conteddo de ensino, mas necessita atingir as varias dimensoes que compdem o
meio.

Deve incluir uma reflexdo acerca do espaco em que sera realizada a atividade,
decidindo sobre aspectos como a area ocupada, os materiais utilizados, os objetos
colocados ao alcance das criancas, a disposicao do mobiliario, etc. Deve abarcar
ainda decisbes quanto ao uso e a organizacao do tempo, definindo a durag¢do e o
momento mais adequado para a realizagao da atividade.

A estruturacdo do ambiente escolar, fruto do planejamento, deve, por fim,
conter uma reflexdo sobre as oportunidades de interagoes sociais oferecidas,
definindo, por exemplo, se serdo realizadas individual ou coletivamente e, neste
caso, como serio compostos os grupos. F. bom lembrar que a escola, ao possibilitar
uma vivéncia social diferente do grupo familiar, desempenha um importante papel
na formagao da personalidade da crianga. [pag. 101]

Ao participar de grupos variados a crianca assume papéis diferenciados e
obtém uma nog¢ao mais objetiva de si propria. Quanto maior a diversidade de
grupos de que participar, mais numerosos serdo seus parametros de relagoes

socials, o que tende a enriquecer sua personalidade. [pag. 102]



Capitulo X

REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA:
ENFOCANDO SITUACOES DE CONFLITO

Coerentemente com o referencial filoséfico que pde a servico de sua
psicologia, Wallon da destaque ao estudo das crises e conflitos que encontra no
processo de desenvolvimento da crianga. A atengdo que dedica a analise da crise de
oposicao caracteristica do terceiro ano de vida ilustra essa atitude de enfrentamento
dos conflitos. Investigando o significado das condutas de oposicio tipicas de
crianga desta idade, Wallon mostra sua importancia para o processo de construgao
da personalidade, atribuindo ao conflito eu-outro um significado positivo,
dinamogénico.

A discussao sobre as relacoes de contradicio existente entre emocao e
atividade intelectual ¢ um outro exemplo desta disposi¢do tedrica, que nos parece
muito fecunda para a reflexdo pedagogica. Inspirados pela [pag. 03] atitude
walloniana de enfrentamento das situacbes de crise e conflito, propomos um

exercicio de reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

SOB O IMPACTO DAS EMOCOES

No cotidiano escolar sao comuns as situacoes de conflito envolvendo
professor e alunos. Turbuléncia e agitagio motora, dispersao, crises emocionais,
desentendimentos entre alunos e destes com o professor sao alguns exemplos de
dinamicas conflituais que, com freqiiéncia, deixara a todos desamparados e sem
saber o que fazer. Irritacdo, raiva, desespero e medo sdo manifestacdes que
costumam acompanhar as crises, funcionando como "termémetro" do conflito.

Nao seria possivel, numa reflexdo de carater geral como a que propomos

aqui, mapear com exatidao os fatores responsaveis por essas situagoes, pois cada



uma tem de ser explicada em seu préprio contexto. No entanto, é possivel perceber
alguns tracos comuns as interagdes conflituais, como a elevacao da temperatura
emocional e a perda de controle do professor sobre a situacao. A analise walloniana
sobre a emocao traz interessantes elementos para que possamos compreender
melhor essas dinamicas.

A relagdo de antagonismo que identifica entre as manifestagdes da emogao e
a atividade intelectual nos autoriza a concluir que quanto maior a clareza que o
professor tiver dos fatores que provocam os conflitos, mais possibilidade tera de
controlar a manifestacao de suas reagoes emocionais e, em conseqiéncia encontrar
caminhos para soluciona-los. O exercicio de reflexdo e avaliagdo que o professor
faca das situacoes de [pag. 114] dificuldade, buscando compreender seus motivos e
identificar suas proprias reacdes (se ficou irritado, assustado ou indiferente) ja é,
por si s6, um fator que tende a provocar a reducao da atmosfera emocional. Afinal,
a atividade intelectual voltada para a compreensao das causas de uma emocao reduz
seus efeitos. Atuando no plano das condutas voluntarias e racionais, o professor
tem mais condi¢oes de enxergar as situagoes com mais objetividade, e entdo agir de
forma mais adequada.

Devido ao poder epidémico das emoc¢des, os grupos apresentam atmosfera
propicia para a instalagdo de manifestagoes emocionais coletivas. Em se tratando de
um grupo de criangas, a fertilidade do terreno é ainda maior. Nos adultos, sao bem
menos freqlientes as crises emocionais, pois esses possuem mais recursos para o
controle das emocoes.

Assim, nas interagoes marcadas pela elevacao da temperatura emocional,
cabe a0 professor tomar a iniciativa de encontrar meios para reduzi-la, invertendo a
direcdo de forcas que usualmente se configura: ao invés de se deixar contagiar pelo
descontrole emocional das criangas, deve procurar contagia-las com sua
racionalidade.

Com o apoio de informacbes tedricas sobre as caracteristicas do

comportamento emocional e usando sua capacidade de analise reflexiva, o



professor deve buscar identificar, nos fatores implicados em cada situagao, aqueles
que agem como 'combustiveis" para o agravamento da crise. Sabemos que em
geral nio é possivel que essa reflexdo seja feita simultaneamente 4 crise. E somente
depois de té-la vivido, ja fora do "calor" do momento, que se torna possivel a
reflexdo, a avaliacio e uma possivel compreensio da situacdo. [pag. 105]

Tendo em vista a suscetibilidade das manifestacoes emocionais as reacoes do
meio social, acreditamos que os encaminhamentos do professor, se adequados,
podem influir decisivamente sobre a reducio dos efeitos desagregadores da

€mocao.

DIFERENCIACAO DOS CONFLITOS

Se cada professor pensar nas situagoes de conflito que vive com seus alunos,
¢ provavel que consiga identificar algumas dinamicas que se repetem sempre e
consiga distinguir algumas categorias de conflitos. Para o exercicio de reflexao aqui
proposto, tomaremos dois tipos de situag¢ao conflitual que nos parecem comuns as
varias realidades de ensino. O primeiro tipo caracteriza-se por atitudes de oposi¢ao
sistematica ao professor, por parte dos alunos (individualmente ou em grupo). O
segundo corresponde as dinamicas dominadas por agitacao e impulsividade motora,

nas quais professor e alunos perdem completamente o controle da situagao.

CRISES DE OPOSICAO

Nas situagdes de oposicao, é possivel distinguirmos aquelas em que ha um
motivo concreto para tal atitude (proposta desinteressante, atitude autoritaria do
professor, etc.) e outras em que a oposi¢ao parece vazia de conteudo, isto é, os
alunos contestam o professor ou recusam-se a realizar uma proposta feita por ele

pelo simples gosto de exercitar a oposi¢ao. Figura nitidamente distinta dos demais



elementos do grupo, o professor constitui-se num alvo privilegiado para o exercicio
da oposicao. [pag. 106]

As atitudes de oposicdo sistematica sao exemplos tipicos de conflitos
dinamogénicos. O professor, se estiver ciente do papel desempenhado pelo conflito
eu-outro na construcao da personalidade, pode receber com mais distanciamento as
atitudes de oposi¢ao, sem toma-las como afronta pessoal. Afinal, é provavel que as
oposicoes Nnao sejam contra a sua pessoa, mas contra o papel de elemento
diferenciado que ele ocupa.

Claro que o fato de reconhecer o papel positivo dessas condutas nao resolve
totalmente o problema, é preciso ainda descobrir procedimentos praticos que
permitam ao professor lidar melhor com a situagdo. Esses procedimentos devem
ser encontrados por cada um, em seu contexto especifico, mas ¢é possivel,
utilizando nosso referencial tedrico, apontar pistas que se constituam em mais um
recurso para o professor incluir no amplo arsenal de hipoteses que deve buscar
construir.

Importante recurso para a construcao da identidade (individual ou coletiva)
as condutas de oposicio podem ser interpretadas também como indicio de uma
necessidade de autonomia. A introduc¢do de medidas concretas que visem
possibilitar maior autonomia e responsabilidade as criangas pode diluir a oposi¢ao e
facilitar a convivéncia nos momentos criticos. Sem falar nos beneficios que tais
medidas podem trazer para o desenvolvimento de condutas sociais importantes,

como a cooperacao e a solidariedade.

DINAMICAS TURBULENTAS

Passemos ao outro tipo de interagao conflitual que em diferentes graus e
intensidade aflige grande numero de professores. Sio dinamicas turbulentas que se
[pag. 107] caracterizam pela elevada incidéncia de condutas de dispersao, agita¢ao

e impulsividade motora. Situa¢ées que deixam visivel uma divergéncia entre as



intengdes do professor - conter e - e a dos alunos - escapar ao controle. Este
quadro completa-se pela elevada incidéncia de exortagoes e adverténcias verbais,
tais como "senta e fica quieto", "presta aten¢ao", "agora nio ¢ hora de fazer
correria”, emitidas pelo professor na esperanca de conseguir controlar os alunos e
estancar a turbuléncia.

Ao contrario dos conflitos resultantes do exercicio da atitude de oposicao,
essas dinamicas, quando muito freqiientes, ndo tém nenhum significado positivo,
ao contrario, s6 fazem consumir energia, desgastando ao professor e aos alunos.
Esse desperdicio de energia provocado por essas situagoes remete a0 CONCEito
fisico de "entropia", dai propormos chama-las, junto com Heloysa Dantas, de
conflitos entrépicos.

Nao obstante sua conotacdo negativa, a reflexdo sobre essas dinamicas
representa uma excelente oportunidade de aperfeicoamento da pratica pedagogica.
Situagbes muito complexas, sua ocorréncia deve-se a conjun¢ao de multiplos
fatores e evidencia inadequagdes e equivocos da escola em face das necessidades e
possibilidades das criangas. A identificagdo dos fatores responsaveis, que podem
estar no plano dos conteudos de ensino, das atitudes do professor, da organizagao
do espaco da sala de aula ou do tempo das atividades, propicia a possibilidade de
aperfeicoamento da pratica pedagogica. Na discussao que aqui propomos, daremos
destaque a um dos fatores, que ¢ a inadequacao das exigéncias posturais
normalmente feitas pela escola.

Ainda hoje a escola se depara com as marcas de seu passado académico e da
tradicao intelectualista; mesmo [pag. 108] convencida da necessidade de
transformagao da pratica pedagogica, costuma cuidar pouco das questoes ligadas ao
corpo ¢ ao movimento. Ignorando as multiplas dimensoes do ato motor no
desenvolvimento infantil é comum a escola simplesmente esquecer das
necessidades psico-motoras da crianca e propor atividades em que a conten¢ao do

movimento ¢ uma exigéncia constante.



A realizacio da maior parte das tarefas propostas costuma exigir que as
criangas fiquem sentadas, paradas e com a atengdao concentrada num unico foco.
Sio demandas posturais que implicam elevado grau de controle do sujeito sobre a
propria agao, dependendo, assim, do tardio e custoso processo de consolidagao das
disciplinas mentais. Em geral, a intensidade com que a escola exige essas condutas ¢é
superior as possibilidades da idade, o que propicia a emergéncia de dispersio e
impulsividade, j4 que o cansaco provocado flexibiliza ainda mais o dominio da
crianga sobre sua atencao e suas reagoes motoras.

Esta reflexdao traz, como consequéncia imediata para a estruturacao das
atividades escolares, a redu¢ao do tempo durante o qual se exige posturas de
contencao. Nao é possivel definirmos, abstratamente, um tempo ideal, mas ¢
possivel indicar que a medida mais adequada deve levar em conta as possibilidades
de autodisciplina préprias a cada idade e o grau de envolvimento dos alunos com o
assunto tratado na atividade - quanto maior o desenvolvimento com a tarefa maior
a possibilidade de controlar sua a¢ao. Além de propiciar a diminui¢io da
impulsividade motora que deflagra os conflitos, a intervencao sobre o fator tempo
favorece o desenvolvimento da autodisciplina.

A redugdo da intensidade com que se exige que a crian¢a permanec¢a na
postura escolar classica traz, como interessante contrapartida, a necessidade de
encontrar [pag. 109] diferentes alternativas posturais para a realizacao das tarefas
escolares. Nesse ponto defrontamo-nos com um outro fator que esta por tras dos
conflitos, que é um equivocado conceito de aprendizagem.

Segundo uma visdo academicista, considera-se que a crianga s6 aprende se
estiver parada, sentada e concentrada. Ora, se lembrarmos das caracteristicas da
atividade infantil, veremos que isso nao ¢ verdade, pois o movimento (sobretudo
em sua dimensdo tonico-postural) mantém uma relagio estreita com a atividade
intelectual. O papel do movimento como instrumento para expressao do
pensamento é mais evidente na crianca pequena, cujo funcionamento mental é

projetivo (o ato mental projeta-se em atos motores) mas é presente também nas



criangas mais velhas e mesmo no adulto. Sendo o movimento fator implicado
ativamente no funcionamento intelectual, a imposi¢ao de imobilidade por parte da
escola pode ter efeito contrario sobre a aprendizagem, funcionando como um
obstaculo.

E equivocada também a idéia, subjacente as exigéncias posturais da escola,
que a atengdo sé ¢ possivel na posi¢io sentada e imoével. Basta observarmos a
atividade espontanea da crianca que a veremos realizando a¢des atentamente sem
que precise estar na postura exigida pela escola. Observando-a perceberemos
também que pode estar sentada, parada e olhando fixamente para um ponto, como
exige a escola, sem que esteja prestando a minima aten¢ao na atividade proposta.

Nao ha uma postura-padrao para garantir a atencao em toda e qualquer
atividade: a atitude corporal mais adequada varia conforme o tipo da atividade e do
estimulo. E, muitas vezes, sao justamente as variacoes na posicao do corpo que
permitem a manutencao da atencao na atividade que esta sendo realizada. [pag.
110]

Na historia da humanidade podemos encontrar ilustragdes interessantes
desta relagdo dinamica entre postura, aten¢ao e aprendizagem. Na Grécia Antiga,
encontramos as célebres aulas "peripatéticas" de Aristételes. Este filosofo dava
aulas em movimento, andando junto com os alunos, pois considerava que o ritmo
da marcha favorecia o fluxo do pensamento. Passando pela Idade Média deparamo-
nos com o exemplo dos monges que, apoiando seus pesados livros sobre mesas
altas, liam e escreviam em pé.

Através dessa reflexdo, o nosso objetivo ¢é deixar bem evidente a
inadequagdo das exigéncias feitas pela escola, que, impondo uma verdadeira
"ditadura postural”, desrespeita as condicoes da crianca quanto ao controle
voluntario de suas a¢des e o funcionamento da atividade intelectual, propiciando a
incidéncia desse tipo de conflitos entrépicos.

A ampliagao do repertério postural para a realizagdo das tarefas escolares,

que nesta perspectiva de reducdo dos conflitos impde-se como absolutamente



necessaria, pode ser inspirada pelos exemplos histéricos citados e potencializada
com o uso da capacidade inventiva de cada professor. Por que nao planejar "aulas
peripatéticas" a exemplo do filésofo grego? Ou um circulo de leitura de inspiragao
medieval, onde cada crian¢a escolhe a posi¢cio mais confortavel? Ou até mesmo
atividades em que todos devem manter-se sentados, afinal esta postura apresenta-se
de fato como mais adequada para a realizacio de determinadas atividades e seu
aprendizado é uma necessidade social.

Para alcancarmos o enriquecimento das alternativas posturais é preciso
romper com a visao tradicional de disciplina, que tem por expectativa uma classe
com alunos permanentemente sentados e atentos a atividade proposta pelo
professor. B preciso deixar de olhar o [pag. 111] movimento somente como
transgressao e fonte de transtornos, buscando enxergar nele sua multiplicidade de
dimensdes e significados. E preciso, enfim, olhar a crianca como ser concreto e
corpéreo, uma pessoa completa.

A guisa de conclusio, ¢ preciso esclarecer que com esse exercicio de reflexdo
sobre situacdes conflituais presentes no cotidiano escolar, nio temos por meta
alcancgar um estado de auséncia de conflitos. Afinal, dado o papel dinamogénico
que assumem no desenvolvimento, isso nao seria possivel. O que propomos ¢,
outrossim, uma avaliacio por meio da qual seja possivel distinguirmos entre os
conflitos que possuem de fato um significado positivo e aqueles que, ao contrario,
indicam inadequagbes e equivocos da escola em atender as necessidades e

possibilidades da crianga. [pag. 112]



Capitulo XI

ATITUDE DIANTE DA TEORIA

As contribui¢des da teoria de Wallon a educagao sio numerosas, quer nos
apolemos sobre as idéias pedagdgicas explicitadas pelo proprio autor, quer fagamos
uma leitura mais livre das implicacOes de sua psicologia genética.

Em suas idéias pedagogicas, Wallon propde que a escola reflita acerca de
suas dimensoes socio-politicas e aproprie-se de seu papel no movimento de
transformacoes da sociedade. Propoe uma escola engajada, inserida na sociedade e
na cultura, e, 20 mesmo tempo, uma escola comprometida com o desenvolvimento
dos individuos, numa pratica que integre a dimensao social e a individual.

Sua psicologia genética, se utilizada como instrumento a servigo da reflexao
pedagogica, oferece recursos para a constru¢do de uma pratica mais adequada as
necessidades e possibilidades de cada etapa do desenvolvimento infantil. A
abrangéncia de seu objeto de estudo sugere que a educagiao deve ter por meta nao
[pag. 113] somente o desenvolvimento intelectual, mas a pessoa como um todo.

Destacando o papel do meio social no desenvolvimento infantil, concebe a
escola como meio promotor de desenvolvimento, indicando dire¢oes para a
organizacdo do ambiente escolar.

A perspectiva dialética que emprega no estudo dos fenémenos psiquicos
instiga, no professor, uma atitude critica e de permanente investigacado sobre a
pratica cotidiana. Inspira um professor que, diante dos conflitos, ndo se contenta
com respostas-padrdo ou formulas estereotipadas e mecanicas, mas busca
compreender-lhes o significado desvelando a complexa trama dos fatores que os

condicionam.



Ao entrar em contato com a obra de Wallon, o leitor certamente descobrira
novas facetas desta teoria tio abrangente e dinamica e, em conseqiiéncia,
vislumbrara outras vias de reflexdo sobre a problematica educativa.

Nesse momento de redescoberta da teoria de Wallon, vale a pena alertar para
o equivoco de se ter diante dela, uma atitude de simples adesao. Nada mais
contrario ao sentido das idéias de Wallon e a sua atitude nao-dogmatica, do que
eleger sua teoria como matriz uUnica e suficiente para pensar a educacao,
acreditando serem suas idéias capazes de esgotar a complexa problematica
educativa.

O proprio Wallon, na elaboracao de sua teoria psicologica, reconheceu a
insuficiéncia dos recursos vindos da psicologia, indo buscar elementos era outros
campos do conhecimento.

O que dizer, entao, da insuficiéncia da psicologia como recurso teorico para

a educagdo, campo multidisciplinar por definicao? [pag. 114]

TEXTO SELECIONADO

Nada melhor do que ler algo escrito diretamente pelo autor que estudamos

para termos uma idéia mais precisa das peculiaridades de seu raciocinio e do estilo

e seus textos. Pensando nisto, selecionamos o artigo "As etapas da evolugiao
d textos. P do nisto, seleci rtigo "As et d lug

psicolégica da crianga"*!

, que Wallon escreveu com base em seu livto A evolugio
psicolégica da crianga, em 1947. Transcrevemos duas partes do texto original - "as
grandes etapas do desenvolvimento da crianca" e "conclusao" - que representam
quase a sua totalidade.

Do ponto de vista do raciocinio, o artigo selecionado é exemplar. Deixa
patente o enfoque globalizante que [pag. 115] Wallon dirige para a crian¢a e faz

transparecer a mobilidade de seu pensamento. Contudo, do ponto de vista do

estilo, o artigo selecionado ndo é muito representativo da peculiaridade do autor.

24 In Wallon, Henti, Psychologie et dialectique. Paris, Messidot/Ed. Sociales, 1990, p. 142-7 (Coletinea organizada
por Emile Jalley e Liliane Maury). Traduzido por Maria Ermantina Galvio Gomes Pereira.



Texto claro como poucos, traz uma apresentagao sistematica e organizada dos

estagios, num procedimento igualmente raro.

AS GRANDES ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

1. As primeiras semanas da vida sio inteiramente dominadas por funcdes de
ordem fisiologica, vegetativa; além da respira¢ao, contemporanea do nascimento,
sa0 o sono, a fome e um sentimento confuso do préprio corpo (sensibilidade
proprioceptiva).

O ato de nutri¢do é que retne e orienta os primeiros movimentos ordenados
da crianca. Mas suas gesticulagdes difusas ndo se restringem a esse campo. Do
ponto de vista motor, a evolugao consiste na analise e na resolucio progressivas
dessas contor¢Oes, dessas contragoes globais, desses sistemas "sincinésicos" em
movimentos mais bem diferenciados e mais bem adaptados.

2. A partir de trés meses, a crianca comega a estabelecer ligacdes entre seus
desejos e as circunstancias exteriores; o reflexo condicionado se torna possivel.
Desde entdo, e mesmo anteriormente, aparece o sortiso, manifestacao notavel, alias
interpretada diferentemente por diferentes observadores (Ch. Buhler, Valentine).
Deve-se ver nele o indicio do despertar da crianga a seu meio humano. Enquanto o
pequeno animal fica muito cedo em contato direto com a natureza, o filhote do
[pag. 116] homem fica muito tempo sob a dependéncia imediata do meio humano.

3. A idade de seis meses, a gama de que a crianga dispde para traduzir suas
emogoes ¢ bastante rica para dar-lhe uma vasta superficie de troca com o meio
humano: periodo emocional, de participagao humana: intuicionismo fecundo.

Foi possivel dizer, a propésito do adulto, que a emogao era um disturbio, um
acidente, uma espécie de degradacao da atividade. Mas isso ndo é verdadeiro para a
crianga que esta num estagio do desenvolvimento humano em que a emogao é uma
manifestacao plenamente normal. Conhece-se toda a importancia dos movimentos

emocionais entre os primitivos, e a agao deles é metodicamente reforcada pelas



praticas da danca, das cerimonias, dos ritos. Nesse estagio, a emog¢ao estabelece um
vinculo muito forte entre os individuos do grupo, cuja coesio garante. Sem
estabelecer um paralelismo muito acentuado entre a histéria da espécie e o
desenvolvimento do individuo, cumpre admitir que a crianca, nessa idade, esta num
estagio emocional inteiramente analogo. Mais tarde, ela tera de distinguir sua pessoa
do grupo, tera de delimita-la por meios mais intelectuais: por ora, trata-se de uma
participagao total, de uma absor¢ao no outro, profundamente fecunda.

4. Depois dos nove meses, aparece uma nova etapa por um movimento de
inversao ou de oscilagao de que veremos outros exemplos: Etapa sensorio-motora
(e ndo mais emocional) que cobrira o segundo ano.

Estabelecem-se, entre as sensagoes e os movimentos, as ligacoes necessarias.
Nessa época, a voz apura o ouvido, e o ouvido modula a voz; a mao que a crianga
desloca e segue com os olhos distribui os primeiros pontos de referéncia no campo
visual. [pag. 117]

Apbs um periodo em que a crianca leva os objetos a boca para explora-los,
porque apenas as sensagoes de sua boca sao bastante diferenciadas para informa-la
sobre a forma e a matéria dos objetos (petiodo do "espaco bucal" de Stern), a
crianga fica capaz de apalpar utilmente com a mao; periodo do "espago proximo”
ao qual sucedera, uma vez adquirida a marcha, o "espago locomotor".

O segundo ano ¢é a época da marcha e da aquisicio da linguagem.
Aprendendo a andar, a crianga vai libertar-se da sujeicao, em que estava até entdo,
ao seu meio familiar; isso aparece de uma maneira concreta quando a crianga se
diverte em fugir dos bracos que lhe sao estendidos.

E extrema a importancia desse progresso: até ai, a crianga, levada no colo ou
no carrinho, conhecia diversos espagos parciais justapostos, nao coordenados.
Deslocando-se de um lugar para outro, ela pode construir, com sua atividade, um
espa¢o unico no qual pode alcangar ou ultrapassar cada objeto, ir e vir, meio

continuo e homogeéneo, e ndo mais somente ambiente fortuito do momento.



A linguagem ¢ de inicio subjetiva, optativa; mas é também realista, pois a
palavra pela qual a crianga se interessa vivamente é para ela algo muito diferente
que um simbolo ou um rétulo posto no objeto, é um equivalente do objeto, o
proprio objeto sob um de seus aspectos essenciais.

Com a linguagem aparece a possibilidade de objetivagdo dos desejos. A
permanéncia e a objetividade da palavra permitem a crianga apartar-se de suas
motivagoes momentaneas, prolongar na lembranca uma experiéncia, antecipar,
combinar, calcular, imaginar, sonhar. A linguagem, com a marcha, abre a crianga
um mundo novo, mas de outra natureza: o mundo dos simbolos. [pag. 118]

5. A crise de personalidade por volta dos trés anos, marcada por um novo
movimento de alternancia, por um ensimesmamento da crian¢a, para um novo
esforco de libertacdo. Esforco voluntarista, idade negativista do NAO, do EU, do
MEU.

Aos dois anos ainda, a crianga era incapaz de diferenciar-se do outro; num
jogo, por exemplo, ela desempenha dois papéis ao mesmo tempo, assumindo
sozinha todo o didlogo; ela parece confundir-se com as pessoas de seu meio e, se
ameagam sua mae, ecla se refugia em seus bracos, como se ela propria estivesse
ameacada.

Aos trés anos, ao contrario, emerge a necessidade de auto-afirmacao, de
impor seu ponto de vista pessoal, as vezes com intemperanca sistematica. A crianga
se entrega, como respeito aos adultos, a uma espécie de esgrima, jogo destinado a
tazer triunfar seu capricho ou sua oposigao.

Se essa crise ocorre de modo precoce demais ou exclusivo demais, traduz
certa dureza, a insensibilidade da crianca as repercussoes que tem no outro o
desenvolvimento de sua atividade; mas se suas manifestagdes sao minguadas
demais, isso traduz uma grande maleabilidade mental, uma inconsisténcia de
conduta, uma impoténcia de experimentar, adotar ou prosseguir algo, a nao ser sob

a influéncia de outrem.



Nessa idade, a crianga fica mais ciosa da propriedade. FFaz com que ponham
seu nome no objeto possuido, quer guardar para si seus brinquedos, enfim, sente o
matiz particular expresso pela palavra emprestar (distingdo entre propriedade e uso
ou posse).

0. A idade da graca (Homburger). Por volta dos quatro anos, a crianga torna-
se atenta as suas atitudes, ao seu comportamento. Desenvolve o gesto
compassadamente para si mesma, conferindo-lhe uma espécie de valor estético.
[pag. 119]

Entdo surge a timidez; a crianga fica atenta ao efeito que pode produzir no
outro, a imponéncia de seu porte, por uma espécie de narcisismo motor.

Seu nome, sua idade, seu domicilio se lhe tornam uma imagem de sua
pequena personagem, da qual faz, alids, como que uma testemunha de seus
proprios pensamentos.

Ja apta para observar, ele se dispersa menos e prossegue com mais calma e
perseveran¢a uma ocupag¢ao empreendida.

Pela mesma época, aparece a necessidade de imitacao. A crianca tenta imitar
para tomar o lugar do outro, para proporcionar-se o espetaculo de seu eu
enriquecido pelo outro, assim, a imitacao tem o carater de uma rivalidade com o
adulto que a crianga gostaria de excluir.

Observemos, de passagem, que os psicanalistas consideram esse periodo
particularmente decisivo na formagao da personalidade. As relacGes afetivas entre a
crianga e seu meio familiar adquirem uma forma precisa. O ciime pode aparecer,
notadamente em relacao ao pai, sentido a um sé tempo como um rival e como um
modelo e, de um modo mais geral, simbolo do Outro.

Nessa idade, a crianga ainda tem grandes exigéncias afetivas, tem sede de
solicitude e deve ser cercada de uma atmosfera de ternura: a disciplina da escola
maternal nao pode apresentar a frieza objetiva que assumira na escola primaria. Do
ponto de vista intelectual, a crian¢a tornou-se capaz de classificar e distribuir os

objetos conforme certas categorias genéricas: cores, formas, dimensoes, etc.



Mas sua personalidade nio esta inteiramente diferenciada. Em sua familia,
ela se pensa sempre dentro de uma constelagio de pessoas na qual niao sabe
distinguir muito bem sua prépria pessoa do lugar que ela ocupa entre os outros.
Assinalaram com acerto a importancia, para a formagao da personalidade, da forma
da [pag. 120] constelagdo familiar (nimero de filhos) e do lugar af ocupado por tal
crianca (que, por exemplo, se conduzird como "primogénito” a vida inteira).

7. A idade escolar. Depois dos 6 anos, com uma nova reviravolta, o interesse
da crianga vai voltar-se sobretudo para as coisas. A idade da entrada na escola
primaria marca uma etapa importante: assim como a atmosfera de ternura é natural
a escola maternal, assim também se mostra superada na escola primaria. A crian¢a
mais lenta e delicada, a "queridinha", ¢ cacoada ¢ até¢ duramente maltratada pelos
colegas, espécie de inicia¢ao a um clima mais viril. Os colegas o pdem na linha, por
uma exigéncia da sociedade escolar, que traduz uma grande maturidade das criangas
dessa idade.

Por outro lado, as vicissitudes da vida escolar vao possibilitar a diferenciagao
da personalidade da crianca. Até entao engastado na constelagio familiar, ela vai,
dai em diante, continuamente, passar de uma situagao para outra: ora mocinho e
ora bandido, primeiro na corrida, mas ultimo em histéria..., ela distingue a nogao de
uma personalidade constante através dessas permutas perpétuas. F por isso que 0s
jogos que acarretam mudangas de papel tém a preferéncia das criancas dessa idade;
e essa instabilidade transposta para o plano intelectual prepara o caminho para um
pensamento ou um desenvolvimento menos subjetivos.

Na escola maternal, a monotonia das ocupacdes ¢ a regra; a crianga persevera
em seu esforco até esgotar o interesse; na escola primaria, a crianca é capaz de
mudar de ocupacio e de interesse em hora fixa e por imposicao.

No plano intelectual, o periodo de 7 a 12 anos ¢é aquele em que o sincretismo
recua ante a analise e a sintesse: as categorias intelectuais dissolvem e pulverizam
aos poucos o global primitivo. A crianc¢a se aproxima da objetividade da percepcio

e do pensamento dos adultos. [pag. 121]



Do ponto de vista social, a crianca se liberta das constelagGes puramente
afetivas, é com vistas a tarefas determinadas que se agrupa com colegas,
escolhendo, por exemplo, uns colegas para tal jogo, outros para o trabalho.

Entre companheiros, as conversas se reduzem a discussoes sobre as
aventuras comuns.

Daf resulta uma diversidade e uma reversibilidade de relacoes de cada um
com cada um, da qual cada um tira a nocao de sua propria diversidade conforme as
circunstancias, mas também de sua unidade fundamental através da diversidade das
situacoes.

8. A época da puberdade parece por em xeque essa objetividade conquistada.
Sem estendermo-nos longamente sobre essa crise essencial, podemos dizer que, no
plano afetivo, o Eu volta a adquirir uma importancia consideravel; e, no plano

intelectual, a crianga supera o mundo das coisas, para atingir o mundo das leis.

CONCLUSAO

Nenhuma dessas etapas jamais ¢ completamente superada e, em certas
afei¢Oes, assiste-se a ressurgéncia de estagios mais antigos.

De etapas em etapas, o desenvolvimento psiquico da crianca mostra, através
das diversidades e das oposicoes das crises que o pontuam, uma espécie de unidade
solidaria, tanto no interior de cada fase como entre todas elas.

E contra a natureza tratar a ctianca fragmentariamente. Em cada idade ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessdao de suas idades, ela ¢ um
unico e mesmo ser em metamorfose. Por ser feita de contraste e de conflitos, sua

unidade sera ainda mais suscetivel de ampliamento e de enriquecimento. [pag. 122]



BIBLIOGRAFIA

Obra de Henri Wallon

a) Livros

Niao ¢ muito numerosa a obra de Wallon publicada originalmente sob a
forma de livro. No entanto, é uma produgao densa, cuja compreensiao nao se atinge
numa primeira leitura e cujas descobertas que possibilita parecem inesgotaveis.

De seus oito livros, quatro foram editados no Brasil, sendo que trés deles sao
publicacGes antigas e esgotadas. Felizmente, o interesse que a teoria de Wallon tem
despertado junto a educadores e psicélogos foi percebido pelo mercado editorial
brasileiro, e ha editoras preparando novas traducdes de livros-chave da obra
walloniana. Abaixo apresentamos uma sintese do conteido de cada um de seus
livros, indicando sua disponibilidade em edi¢oes brasileiras. Os titulos que
aparecem em francés correspondem aos livros que até o momento nao dispoem de

nenhuma edicao brasileira.
1908 Délire de persecution (Delirio de perseguicao)

Publicacdo da tese com a qual conclui os estudos de medicina. Descreve
varios tipos de delirio, buscando reconhecer o terreno biolégico de cada um. Sua
[pag. 123] argumentacio ja preludiava a atitude materialista dialética mais tarde

constituida.

1925 L’enfant turbulent (A crianca turbulenta)



Apresentada como tese de doutorado em 1925, foi publicada no mesmo ano
em dois tomos. A segunda edi¢do foi feita somente em 1984 (Paris, Presses Univer-
sitaires de France), numa versao abreviada e prefaciada por Tran Thong, contendo
a tese principal e algumas das 214 observacdes que, no original, compunham a tese
complementar.

Esta obra traz o germe de sua psicogenética e delineia os fundamentos de
sua metodologia genético-comparativa. A primeira parte do livro apresenta quatro
estagios do desenvolvimento infantil, posteriormente reagrupados em dois
(impulsivo-emocional e sensério-motor e projetivo). A segunda descreve quatro
sindromes psicomotoras, nas quais ficam evidentes as inter-relagdes entre os
fatores organicos (deficiéncias neuroldgicas) e os fatores sociais (interagdes com o

meio).
1926 Psychologie pathologique (Psicologia patologica)
Sistematiza os conhecimentos entao disponiveis em termos de
psicopatologia. Faz uma analise critica, evidenciando os limites e insuficiéncias da
psiquiatria da época.

1930 Principes de psychologie appliquée (Principios de psicologia aplicada)

Aborda diversas possibilidades de aplicacio da psicologia, discutindo temas

como higiene do trabalho, orientacao e selecao profissional, psicologia escolar.

1934 Origens do carater na crianga. Sio Paulo, Difusio Européia do Livro, 1971
[pag. 124] (essa edicao esta esgotada mas esta sendo preparada uma nova tradugao

pela editora Nova Alexandria).



Retne o contetddo dos cursos proferidos na Sorbonne, entre os anos de 1921
a 31. Consolida a op¢ao de Wallon pela analise genética e aprimora seu método
comparativo, acrescentando, a patologia, o recurso 4 psicologia animal.

Enfocando os trés primeiros anos de vida, trata das origens do sentimento
de personalidade. As trés partes em que se divide o livto (comportamento
emocional, consciéncia e individualizagdio do corpo proprio, consciéncia de si)
correspondem aos principais aspectos intervenientes neste processo.

O livro apresenta minuciosa e original analise das emog¢des (suas condi¢oes
organcias, suas implicagdes sociais), destacando o papel do comportamento
emocional no inicio do desenvolvimento. F leitura obrigatéria para os interessados

em aprofundar os conhecimentos neste campo.

1938 La vie mentale (A vida mental) Paris, éditions socia-les, 1982.

Corresponde ao 8° tomo da Enciclopédia Francesa. Esta cole¢io, inspirada
na grande Enciclopédia Francesa do séc. XVIII teve 21 volumes publicados, entre
1937 e 1966. Dirigida pelo historiador Lucien Febvre, foi concebida como obra de
sintese dos conhecimentos das mais diversas areas e voltada para a formagao do
grande publico. Wallon dirigiu o tomo dedicado a psicologia, tendo redigido por
volta de um quarto do total, ao lado de psicélogos como Henri Piéron e Jacques
Lacan, num grupo de vinte colaboradores.

Seus escritos foram reagrupados em livro independente, numa edigdo
realizada por Emile Jalley. Devido [pag. 125] ao fato de se destinar ao grande
publico, trazem uma qualidade pouco encontrada nos demais escritos de Wallon,
que ¢ a clareza de exposicao. Por este motivo e também pelo fato de conter uma
sintese dos principais pontos, até entio desenvolvidos, de sua teoria, constitui-se

num bom caminho para o leitor iniciante.

1941 Evolugio psicolégica da crianga. Rio de Janeiro, Andes, s.d. (edigao
esgotada)



E um livio de sintese que apresenta, de forma condensada, os aspectos
centrais da psicogenética walloniana. Nao se estrutura pela cronologia do
desenvolvimento, mas pelos varios campos da atividade infantil.

Na primeira parte, intitulada "a infancia e seu estudo", o autor coloca o
problema da psicologia da criangca como area de conhecimento cientifico e discute
questoes metodoldgicas (o papel da observacao, a visao pela qual o adulto estuda a
crianca). Na segunda, "as atividades da crianca e sua evolucao mental", discute os
processos psiquicos subjacentes ao desenvolvimento, enfocando atividades que
asseguram a transicdo de um estagio a outro (reagao circular, jogo e disciplinas
mentais). Na terceira e ultima parte, intitulada "os niveis funcionais", aborda
separadamente cada campo funcional (afetividade, ato motor, inteligéncia, pessoa),

percorrendo, em todos eles, a faixa de zero aos sete anos.

1942 De l'acte a la pensée (Do ato ao pensamento)

Foi concluido e publicado durante a ocupag¢dao alema, quando Wallon
trabalhava para a Resisténcia e vivia na clandestinidade.

Este livro, que tem o subtitulo "ensaio de psicologia comparada", ¢
ilustrativo do pensamento interdisciplinar [pag. 126] do autor. Wallon faz largo
uso de dados provenientes da antropologia, referente as sociedades ditas primitivas,
e de dados da psicologia animal. O recurso a patologia continua presente, mas em
menor numero.

Estuda as raizes sensério-motoras da funcdo intelectual, mostrando que
entre o ato motor e o ato mental ha uma complexa relacio de interdependéncia e

de conflito, um verdadeiro "salto qualitativo".

1945 Origens do pensamento na crian¢a. Sao Paulo, Manole, 1989



Retne o conteudo dos cursos proferidos no Colégio de Franga e tem, por
base empirica, dialogos realizados com criangas (entre os seis € 0s nove anos) que
freqiientavam o Laboratério de Psicobiologia da Crianga. Voltado para o estudo
dos preludios da inteligéncia discursiva, situa a analise do pensamento no contexto
da personalidade global. Realiza uma minuciosa analise do pensamento infantil,
mostrando suas caracteristicas peculiares e os processos pelos quais atinge uma
compreensao cada vez mais objetiva da realidade. Mostra como o desenvolvimento
da inteligéncia esta em estreita dependéncia da linguagem e do meio social.

Devido a especificidade de seu conteudo, a leitura deste livro é indicada para

leitores que ja possuam uma visao de conjunto da teoria walloniana.

b) Coletaneas de artigos

Além dos livros, Wallon escreveu quase trés centenas de artigos (parte deles
em colaboracdo), publicados em revistas de medicina, psiquiatria, filosofia,
psicologia e pedagogia, conforme a época em que foram escritos e o [pag. 127]
conteudo de que tratam. Muitos deles estio em coletaneas e constituem uma
importante fonte de acesso a sua teoria. Citamos a referéncia das principais
coletaneas, todas elas ainda nao editadas no Brasil.

Enfance, 1959, 3-4, numero especial intitulado "Psychologie et éducation de
l'enfance” (Psicologia e educacdo da infancia). Selecao feita por Wallon de artigos e
conferéncias sobre questdes psicologicas e pedagogicas.

Pode ser encontrado em traducao portuguesa (Lisboa, Editorial Estampa,
1975).

Enfance, 1963,1-2, nimero especial intitulado "Buts et méthodes de Ia
psychologie" (Objetivos e métodos da psicologia). Lancado logo apds a morte de
Wallon, reune artigos e conferéncias que discutem os fundamentos epistemolégicos
e metodologicos da psicologia. Pode ser encontrado em tradugdo portuguesa

(Lisboa, Editorial Estampa, 1975).



Enfance, 1968,1-2, nimero especial intitulado "Ecrits et souvenirs" (Escritos
e lembrancas), Edicao comemorativa dos vinte anos da revista Enfance, traz uma
entrevista concedida por Wallon, no final da vida, e artigos dedicados a obra de
autores como Decroly, Descartes, Rousseau.

Wallon, Henri. Psychologie et dialectiqae (Psicologia e dialética). Paris,
Messidor/Ed. Sociales, 1990. Coletinea organizada por Emile Jalley e Liliane

Maury, reunindo artigos escritos entre 1926 e 1961, aos quais era dificil o acesso.

c) Antologias

WEREBE, M.].G. & Nadel-Brulfert, J. Henri Wallon (antologia) Sao Paulo,
Atica, 1986 - Coleciao Grandes Cientistas Sociais. [pag. 128]

Apos anos sem nenhuma edigao brasileira dos escritos de Wallon, a editora
Atica publicou, em 1986, uma antologia com textos extraidos de suas obras mais
representativas e alguns artigos, selecionados por Jacqueline Nadel e Maria José

Werebe.

Sobre Wallon

a) Em portugues

DANTAS, Pedro da Silva. Para conhecer Wallon: uma psicologia dialética. Sio
Paulo, Brasiliense, 1983.

Expée as linhas-mestras da teoria de Wallon, relacionando-a a outras
tendéncias da filosofia e psicologia. Busca apresentar esta teoria ao leitor brasileiro,
tentando romper a "conspiracao de siléncio" que se operou em tomo da mesma.

Traz ainda uma detalhada biografia do autor.



DANTAS, Heloysa. A infancia da razdo: uma introducao a psicologia da

inteligéncia de Henri Wallon. Sao Paulo, Manole, 1990.

A autora, importante estudiosa da obra de Wallon no Brasil, realiza uma
sintese da concepgio walloniana acerca do desenvolvimento da inteligéncia
discursiva, tendo por base o livto "Origens do pensamento na crianca". Propoe
uma articulagdo tedrica entre esta psicogenética e a teoria de Piaget, apontando

diferencas e possibilidades de integracao.

DE LA TAILLE, YVES et alii. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas
em discussao. Sao Paulo, Summus, 1993. [pag. 129]

Contém artigos de Heloysa Dantas sobre questoes centrais da teoria
walloniana, como a génese da inteligéncia e o papel da afetividade na constru¢ao do
sujeito. Esses artigos integram um conjunto de textos dedicados as concepgoes

psicogenéticas de Piaget e Vygotsky.

PEREIRA, M. Izabel Galvao. O espago do movimento: investigagao no cotidiano
de uma pré-escola a luz da teoria de Henri Wallon. Sao Paulo, tese (mestrado)

Faculdade de Educacao - USP.

Utilliza a teoria walloniana como referencial para analisar situacOes de

conflito no cotidiano de uma pré-escola.
GALVAO, Izabel. Uma reflexdo sobre o pensamento pedagégico de Henti Wallon.
In M. Leila Alves (coord.), Construtivismo em revista. Sao Paulo, FDE, 1993,

Idéias n° 20.

Discute algumas implicagcdes pedagdgicas da teoria de Wallon.



ZAZ70, René. Henri Wallon: Psicologia e marxismo. Lisboa, Vega, 1978.

Reune artigos escritos por esse importante colaborador de Wallon sobre
aspectos de sua vida e obra. Traz um levantamento completo dos livros e artigos

publicados por Wallon e sobre ele, até aquela data.

TRAN THONG. Estagios e conceitos de estagio de desenvolvimento na psicologia

contemporanea. Porto, Afrontamento, 1981.

Apresenta uma sintese da psicogenética walloniana, com uma detalhada
descricao dos estagios de desenvolvimento. O autor faz um estudo comparativo

entre as teorias de Wallon, Piaget, Gesell e Freud.

MERANI, Alberto. Psicologia e pedagogia. Lisboa, Editorial Noticias, 1977.[pag.
130]

Apresenta aspectos gerais da teoria de Wallon, com destaque para suas
implicacGes pedagdgicas. Traz uma copia integral do projeto para reforma do
sistema de ensino, o Plano Langevin-Wallon.

b) Em francés

Na Franga, é bem maior a quantidade de trabalhos escritos sobre Wallon e

sua teoria. Citaremos somente os mais importantes.

Enfance, 1979, 5, namero especial intitulado "Centenaire d'Henri Wallon",

comemorativo do centenario de seu nascimento.



Enfance, 1993, 1, numero especial intitulado "Henn Wallon parmi nous", em

homenagem aos trinta anos de sua morte.

JALLEY, Emile. Wallon, lecteur de Freud et Piaget. Paris, Editions Sociales, 1981.

MARTINET, M. Théorie des émotions: introduction a 'oeuvre d'Henri Wallon.
Paris, Aubier Montaigne, 1972.

NADEL, Jacqueline & BEST, Francine. Wallon au-jourd'hui. Paris, Scarabée, 1980.

TRAN THONG. La pensée pédagogique de Henri Wallon. Paris, PUF, 19609.
[pag. 131]

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

DANTAS, Heloysa. A infancia da razdo: uma introdugao a psicologia da
inteligéncia de Henri Wallon. Sao Paulo, Manole, 1990.
—. Do ato motor ao ato mental: a génese da inteligéncia segundo Wallon. In
Del Taille, Yves et alii. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em
discussao. Sao Paulo, Summus, 1993.
—. A afetividade e a constru¢ao do sujeito na psicogenética de Wallon. In
Del Taille, Yvez et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em
discussao. Sao Paulo, Summus, 1993.

DANTAS, Pedro da Silva. Para conhecer Wallon: uma psicologia dialética. Sio
Paulo, Brasiliense, 1983.

FERREIRA, M. Clotilde Rossetti. Organizando o meio para o desenvolvimento de

interacbes em creches. Anotagbes preliminares para a Conferéncia:



"Designing the environment for developing interactions in day-care centers".
XII Bienniel Meetings of ISSBD - Recife, julho, 1993.

GALVAO, Izabel. Uma reflexdo sobre o pensamento pedagdgico de Henri Wallon.
In M. Leila Alves (coord.). Construtivismo em revista. Sao Paulo, FDE,
1993, Idéias n° 20.

MARTINET, M. Théorie des émotions: introduction a 'oeuvre d'Henri Wallon.
Paris, Aubier Montaigne, 1972.

MERANI, Alberto. Psicologia e pedagogia. Lisboa, Editorial Noticias, 1977.[pag.

133]

NADEL, J. & BEST, F. Wallon aujourd'hui. Paris, Scarabée. 1980.

PEREIRA, M. Izabel Galvao. O espago do movimento: investiga¢ao no cotidiano
de uma pré-escola a luz da teoria de Henri Wallon. Sdo Paulo, tese
(mestrado) Faculdade de Educacao - USP.

TRAN THONG. La pensée pédagogique de Henri WaUon. Paris, PUF, 1969.
—. Stades et concept de stade de développement dans la psychologie
contemporaine. Paris, Librairie Philosophique, J. Vrin, 1986.

WALLON, Henri. Les origines du caractere chez ’enfant. Paris, PUF, 1987.
— La vie mentale. Paris, Editons Sociales, 1982.
—. L'évolution psychologique de 'enfant. Paris, Armand Colin, 1950.
—. De l'acte a la pensée. Paris, Flammarion, 1978.
—. Origens do pensamento na crianc¢a. Sio Paulo, Maneie, 1989.
—. Psicologia e educag¢io da infancia. Lisboa, Editorial Estampa, 1975
(coletanea).
—. Objetivos e métodos da psicologia. Lisboa, Editorial Estampa, 1975
(coletanea).
—. Psychologie et dialectique. Paris. Messidor/Ed. Sociales, 1990 (coletanea
organizada por Emile Jalley e Liliane Maury).

WEREBE, M.].G, & NADEL, J. Henri Wallon (antologia). Sao Paulo, Atica, 1986

(Colecao Grandes Cientistas Sociais).



ZAZZ0, René. Henri Wallon: Psicologia e marxismo. Lisboa, Vega, 1978.

—. Enfance, 1968,1-2 (nimero especial intitulado "Ecrits et souvenirs").

—. (dir.) Enfance, 1979, 5 (nimero especial intitulado "Centenaire d'Henri
Wallon").

—. (dir.) Enfance, 1993, 1 (nimero especial intitulado "Henri Wallon parmi

nous"). [pag. 134]



Este livro é distribuido GRATUITAMENTE pela equipe
DIGITAL SOURCE e VICIADOS EM LIVROS com a
intenc¢do de facilitar o acesso ao conhecimento a quem
ndo pode pagar e também proporcionar aos
Deficientes Visuais a oportunidade de apreciar mais
uma manifestagdo do pensamento humano.

Se vocé tirar algum proveito desta obra, considere
seriamente a possibilidade de adquirir o original.

Incentive o autor e a publicacdo de novas obras!"
Se quiser outros titulos nos procure.

Serd um prazer recebé-lo em nosso grupo.

em hivros

googlegroups.com

DIGITAL
)L =z

http://groups.google.com/group/Viciados_em_Livros
http://groups.google.com/group/digitalsource




